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BILINGUISMO: UMA PROPOSTA PARA SURDOS E OUVINTES

Resuma Este artigo tem por objetivo refletir sobre apgosta de educacdo de surdos em uma perspectiva
bilingue, embasando-se em algumas leis que regntamee orientam a educacao destes sujeitos, espente
aquelas que fazem parte da constituicdo e regutagénda Politica de Educagdo Especial na Perepeatti
Educagéo Inclusiva (2008). Para tanto, refletecacdos diferentes contextos que influenciam ettaas o
aprendizado da segunda lingua por surdos e ouvilmiesalmente, propde-se a pensar sobre o procéeso
aprendizado da Lingua Portuguesa na modalidadé&éaesomo segunda lingua para surdos, considerando a
Libras como primeira lingua destes sujeitos (lingaéerna). Em um segundo momento reflete sobrsioeda
lingua de sinais para ouvintes como segunda lingsadois contextos trazidos para reflexdo configusa
como bhilingues e incitam pensar sobre a educagéduséo do surdo na escola e na sociedade.

Palaras-chave Surdez; Bilinguismo; Incluséo.

Abstract: This article aims to reflect on the proposaldeaf education in a bilingual approach, basingames
laws that regulate and guide the education of teabgects, especially those that are part of tmestitotion and
regulations of the Special Education Policy in Pecsive Inclusive Education (2008). For that, fteets on the
different contexts that influence and form the secdanguage learning by deaf and hearing. Initjaillyis
proposed to think about the process of learningPibirtuguese language in the written form as a sklzorguage
for deaf people, considering the pound as the fisguage of these subjects (mother tongue). lecarsl
moment reflects on teaching sign language to lesteras a second language. The two contexts brdaoght
reflection appear as bilingual and encourage thimkibout education and inclusion of deaf peopkchool and
society.
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SUJEITOS SURDOS: POLITICAS E PRATICAS DO BILINGUISM O

Ao propormos uma reflexdo em torno da educacawlaséo dos surdos situada em
um contexto bilingue torna-se valido referenciarmbeevemente, momentos historicos
anteriores de maneira a compreendermos algunsedsigntos deste processo. Momentos
estes que consideraram o surdo enquanto sujeimeme€, incapaz de aprender e participar
na sociedade de forma igualitaria aos demais.

Este contexto inicial, distinto do atual, ndo aprégava propostas educacionais para 0s
surdos, e constitui-se aos poucos por propostasmeiduais oralistas, as quais desconsideram
a necessidade e utilizacdo da lingua de sinaigpéantomo pratica educacional, o oralismo.
Esta proposta delineou o contexto historico edocatidos surdos durante boa parte do
século XIX e XX.

Impossibilitados de opinar e participar na coogt#o de tais politicas, percebiam-se
imersos em um contexto social predominantementéntaiecom a maxima obrigacdo de
normalizarem-se. A ideia de que estes eram sujaitosmais e a surdez podia ser corrigida
demarcou de forma intensa este periodo. Juntooautss e movimentos surdos buscavam
um reconhecimento da lingua de sinais e a concegedsurdez enquanto diferenca, néo
deficiéncia.

Torna-se claro que as praticas educacionais qgavam a lingua de sinais em
prioridade a métodos de ensino orais ndo vinhaenaontro da opinido dos surdos. Assim, 0
processo de legalizacdo da lingua de sinais esitogdo da educacgéo dos surdos a partir de
uma proposta bilingue ndo deixa de ser, aindaagtesizacdo de uma realidade recente.

Tendo conhecimento destes momentos e desencadearaetgriores, reportamo-nos
ao atual contexto educacional dos surdos no Biesiié faz referéncia a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo ilrecl¢2008), a qual caracteriza a
educacao do surdo estando situada em um contdkigua. A partir disso, compreende-se
que a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) € tidemg sua primeira lingua (L1) e a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, sua segundel{hg).

Neste cenario, a Libras € o objetivo primeiroiagipal no ensino do sujeito surdo, ja

que é através dela que ele organizara seu pensamennstruird suas aprendizagens. Além



disso, a L1 Ihe servira de base para aprendizagdwgitdra e escrita na Lingua Portuguesa ou
em qualquer outro idioma.

No entanto, ha de se considerar que muitos sungi@h@em a Libras tardiamente,
visto que se encontram inseridos em contextos iesl predominantemente ouvintes, tendo
0S primeiros meses/anos de vida uma comunicacfttaes truncada. Muitos pais resistem
na aceitacdo da surdez e, consequentemente, mtgnestes possam falar (oralmente) sem
que haja estimulacdo e comunicacao na lingua dessin

Criancas que vivem em um contexto familiar prap@&iaprendizagem da lingua de
sinais, possivelmente chegardo a escola fluentesuaa primeira lingua, tendo maior
facilidade de aquisicao da Lingua Portuguesa. Asguglie ao contrario, aprendem a lingua de
sinais tardiamente, chegarédo a escola com a pameicessidade de adquirir e desenvolver
sua primeira lingua, para posteriormente adquisggunda.

Com isso, considera-se 0 tempo de aquisicdo e wdganento da lingua de sinais
como fator determinante na aquisicdo e desenvohtnela Lingua Portuguesa. Dai a
afirmativa de que adolescentes e adultos que jaira@an sua primeira lingua desenvolvem a
aprendizagem da segunda lingua de forma mais rapida

Tendo isso em vista, caberd a escola, inicialmgrgeseber se o sujeito surdo ja
adquiriu sua primeira lingua. Caso ainda ndo oag®hnecessario proporcionar-lhe um
ambiente linguistico na lingua de sinais. “A escélao espaco privilegiado que deve
proporcionar a seus alunos surdos as situacbessdizs a essas interacdes significativas,
em lingua de sinais, que dardo inicio e continugdadseus processos de aprendizagem”
(STUMPF, 2004, p.144).

Torna- se funcdo da escola, em um primeiro momemsinar a lingua de sinais ao
aluno surdo, considerando-se que a aquisi¢cdo dgu&ifPortuguesa como segunda lingua
somente acontecera quando este sujeito ja tivefnimra fluéncia na sua primeira lingua.
Este ensino se dara por um professor ouvinte cedeca Lingua Brasileira de Sinais e/ou
por um instrutor surdo também conhecedor e usuibingua. Além disso, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) também tem poraesgbilidade o ensino da Libras para o
aluno surdo, de forma que o professor responsageisa ter conhecimento desta Lingua.

Isto se da tendo em vista o0 reconhecimento da dilmamo meio legal de

comunicacao e expressao dos surdos, a partir da°L&D.436/02, a qual determina que



“sejam garantidas formas institucionalizadas de i@poseu uso e difusdo, bem como a
incluséo da disciplina de Libras como parte intageado curriculo nos cursos de formacéao
de professores e de fonoaudiologia.”

Aclara-se a ideia de que a atual Politica de Ediccégclusiva (2008) ampara-se em
momentos politicos e legais anteriores, que reapale orientam a educacdo dos surdos no
Brasil. A proposta de educacdo bilingue para sumwsigura-se em um cenario que
reconhece a Libras como sua primeira lingua e aflegalmente a importancia e necessidade
de seu uso e difusao.

A aquisicdo da lingua de sinais € compreendidaioentomo a construcdo da
identidade do sujeito. Neste sentido, é funcdostdala propiciar um contexto de ensino e
desenvolvimento da lingua de sinais, jA que somapts isso sera possivel pensar no
aprendizado da Lingua Portuguesa escrita.

No que se refere a isso, a Lei n°® 10.436/02 reqeriéarse pelo Decreto n° 5.626/05.
Este Decretddispde sobre a inclusdo da Libras como disciplmaricular, a formacédo e a
certificacdo de professor, instrutor e tradutorrnprete de Libras’ Além disso, afirmdo
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua pamos surdos e a organizacdo da
educacéo bilingue no ensino regular”

Configura-se um cenario educacional e social coidt pela lingua de sinais e a
Lingua Portuguesa, no qual ambas desempenham &idg@eenciadas. Apesar do cenario
escolar e/ou social ser predominante ouvinte, aakitencontra respaldo legal de uso e
desenvolvimento. Junto a isso, o surgimento deuwatdes de estimulo a formacédo de
profissionais capazes de instruir, interpretaadueir.

Assim, é importante salientar que a lingua de siflal) e a Lingua Portuguesa (L2)
desempenham func¢des diferentes na vida do sujititn sO acesso a lingua de sinais surge
como uma possibilidade de garantir o desenvolvimelat linguagem e do pensamento. A
segunda lingua, por sua vez, possibilita que ssfjegos facam valer seus direitos perante a

sociedade ouvinte. Além disso,

0 sujeito surdo para poder desempenhar esse pamepeecisa poder comunicar e
ser comunicado em sua lingua de sinais, aquelaetpigoode adquirir e usar
plenamente, precisa poder interagir com seus c®legssa mesma lingua e
igualmente com seu professor (STUMPF, 2004, p.144).



Tendo consciéncia destes pressupostos, 0 ensinoingaa Portuguesa deve ser
organizado tematicamente, e ndo gramaticalmentelaincom questbes mais concretas,
imediatas e conceitualmente simples, para, postegigte, propor questdes de compreensao
mais abstratas.

A utilizagdo de recursos visuais também se aprasemino algo importante neste
processo, ja que o surdo tende a fazer associagdesquilo que vé (imagem — palavra —
texto escrito). Além disso, o processo de aquisgdd.ingua Portuguesa perpassara por
algumas etapas que demonstram a necessidade diologia sugerida (tematicamente e ndo
gramaticalmente).

O surdo iniciara seu processo de aquisicao da g2niwando associacdes de objetos
concretos a um determinado sinal, posteriormenteomcreto sera substituido pela sua
imagem/desenho, em seguida a palavra escrita @ geeste processo de associacdes, apos
o alfabeto manual também se insere neste procaEsqgue seja capaz de associar a palavra
escrita a um texto, compreendendo o sentido efisigddo da mesma. Com isso, a ideia
proposta € que possa se trabalhar metodologicamanteartir de temas, assuntos
proximos/familiares ao aluno, facilitando a produgi significado daquilo que se aprende.
Apos isso ele tera mais facilidade de compreeridaisgpalavras mais subjetivos/abstratos.

Se o0 aprendizado de um ouvinte passa pelos pracdsseitura e escrita, 0 processo
realizado pelo surdo organizar-se-4 em trés morsefgdura- traducdo- escrita. Assim, a
escrita implica na leitura e, no que se refere@ipamente a educacao de surdos, ha também
0 processo de traducao e construcao de sentidogextos que sdo lidos e produzidos na
Lingua Portuguesa. Desta maneira, leitura-esaaidutdo tém uma convergéncia interativa e
linguistica. Esta convergéncia constitui a atribaide sentido ao texto.

A leitura surge como uma ferramenta no processdesicado da L2, de forma que os
materiais oferecidos ao aluno surdo devem sergmmetialmente, os mesmos dos demais
alunos, sem proposicdes de leituras de resumosateriais adaptados, de mais facil leitura.
Isso se justifica porque correriamos o risco deings-lo a leituras muito simples e de pouca
bagagem tedrica. Além disso, € através da leitueaagsurdo fard associagcfes e constituird
seu vocabulario. As palavras surgirdo de formaecdnalizada, possibilitando-lhe maior

facilidade de atribuicéo de sentido.



A proposicdo é que o aprendizado da L2 se consttraaés de momentos de leitura e
contextualizacdo. Perceber, considerar e assosiaobnhecimentos e interesses do aluno
também surgem como possibilidades facilitadoragrooesso de leitura e traducéo, servindo-
Ihe de base para a construcéo da escrita.

Considerando as possiveis dificuldades de compeeds surdo na leitura de um
texto, € valido apostar na necessidade de insthafiElo para que consiga ler, traduzir,
escrever e, atribuir sentido as palavras e tex¢ofodna autdbnoma e consciente. Assim, a
leitura (entendida como atividade facilitadora eeprocesso) pode ser mais efetiva e
significativa se acompanhada de esquemas conceitedtivos ao conteudo do texto,
identificacdo de palavras chave no texto, iluseacqgraficos, etc. Estas possibilidades podem
lhe ajudar em uma compreensao/significacdo inid@ltexto, possibilitando-lhe que se
aprofunde na leitura com maiores facilidades.

Estas proposi¢cfes facilitadoras no processo dendigeggem da Lingua Portuguesa
como segunda lingua para surdos se explicam aaddeoasnos que para as pessoas que
ouvem a leitura apresenta uma relacdo com os samgalavras. Para o sujeito surdo,
contrariamente, ndo existe a associacado entre esinais graficos e a lingua escrita é
percebida visualmente. Assim, a aquisicdo da Lifpreuguesa de dara através de instrucdo
sistematica.

Ha de se considerar, também, que muitos surdogleéiaimilias ouvintes e chegam a
escola com uma linguagem constituida nas relagiegdidres. Muitas dessas relagfes sao
constituidas por gestos caseiros, sem que se oosmfigcomo lingua de sinais. Assim, o
aprendizado da leitura e escrita ndo possui ungaudima qual possa basear esta tarefa. O
aluno precisara, primeiro, adquirir uma lingua pgrasteriormente, construir praticas de
leitura e escrita

Vale salientar que seria de suma importancia sesaip processo de aquisicdo da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, o swgeitdo pudesse aprender ler e escrever na

lingua de sinais, através do sistema Sign Writing.

E um sistema notacional de caracteristicas graisgaematicas, constituido de um
rico repertério de elementos de representacéo miasigais caracteristicas gestuais
das linguas de sinais. Ele representa unidadesaies ndo unidades semanticas,
por isso pode ser aplicado a qualquer lingua dissdos surdos (STUMPF, 2004,

p.147).



E sabido, no entanto, que poucos profissionais dénhecimento deste sistema de
escrita. Até mesmo no que se refere a propria cmlade surda, o uso e conhecimento do
Sign Writing se restringe a poucos. Além dissoceber “a introducdo de uma escrita para a
lingua de sinais nas escolas de surdos apreseatanuganc¢a ainda mais significativa do que
aquela de introduzir a Libras como lingua oficial @omunicacdo dos surdos brasileiros”
(STUMPF, 2004, p.150). Isso se estende tambémidada de escolas inclusivas.

O aprendizado da Libras juntamente com seu procéssescrita possibilitariam ao
sujeito surdo uma oportunidade de analisar de fonaia cuidadosa a configuragdo das maos
na realizacdo dos sinais, o que influenciaria dedopositiva no aperfeicoamento do uso da
Libras. Além disso, permitiria ao surdo analisapespriedades visuais de sua lingua materna
construindo o pensamento, a comunicacao e esamitanga Unica lingua. Isso potencializaria
seu desenvolvimento linguistico e cognitivo, faailido o aprendizado da L2.

No que concerne o contexto bilingue do surdo, rauij@estdes precisam ser
consideradas. Questbes que dizem de diferencasarais)t politicas, de identidade e,
especialmente, linguisticas. Compreender que atsugardo se constitui na sua lingua
materna (Libras), e que a Lingua Portuguesa espitsenta sua importancia na constituicdo
do mesmo, mas com outro valor e representativid@dando partimos deste pressuposto o
ensino da Lingua Portuguesa ou de qualquer outanda lingua, se da de forma consciente

e efetiva.

O ENSINO DA LIBRAS COMO SEGUNDA LINGUA PARA OUVINTE S

Apos ter pensado acerca do aprendizado da Lingaag@esa como segunda lingua
para surdos, intenta-se compreender o significagfe®vacdo do ensino da Libras como
segunda lingua para ouvintes. Justifica-se talq®igfo visto que também se caracteriza por
um contexto bilingue e, nesta perspectiva (contbkiogue para ouvintes) ha uma escassa
producao bibliografica acerca do assunto. Partiadacuna existente no campo que concerne
como 0s ouvintes adquirem/aprendem a lingua déssina

Considera-se que ha algum tempo o ensino da Ljia®s ouvintes tem ocorrido em
escolas de surdos com o objetivo principal de angia familiares a se comunicarem com 0s

surdos. No entanto, com o Decreto n° 5.626/05rgetiado anteriormente), a Libras surge



como componente curricular obrigatério nos curses fdrmacdo de professores e
fonoaudidlogos, e opcional para outros cursos del nduperior. Esta regulamentacéo,
ocorrida através deste decreto, apresenta-se ctemanea na constituicdo de cursos e
materiais didaticos no ensino da Libras para oasint

Alguns destes cursos e materiais lancam-se deaf@m@cipitada exigindo-nos uma
maior reflexdo em torno do assunto. Isso se explicaonsiderarmos que as metodologias de
ensino de Libras praticadas para ensinar surdoscodtemplam o ensino da Libras para
ouvintes, haja visto que a Lingua Portuguesa ebsa&iempregam dimensfes sensoriais
diferentes e, portanto, métodos distintos em ssscificidades linguisticas.

Pautada no Decreto acima citado percebe-se aai@géda estudos e pesquisas em
torno do assunto. Assim, para iniciar tal propasi¢dz-se necessario alguns esclarecimentos
iniciais acerca das diferencas que atravessam daligi@des oral-auditiva e viso-gestual que
constituem as linguas orais e de sinais, respectinte.

As linguas de sinais distinguem-se das linguas @a@ique utilizam-se de um meio
ou canal visual-espacial e ndo oral auditivo. Assirticulam-se espacialmente e séo
percebidas visualmente, ou seja, usam o espacalienassdes que ele oferece na
constituicdo de seus mecanismos “fonoldgicos”, olddicos, sintaticos e
semanticos para veicular significados, os quaispsoebidos pelos seus usuarios
através das mesmas dimensfes espaciais (BRITO, 1.297

Ao comunicar-nos em Libras utilizamo-nos de umaguda espaco-visual,
diferentemente da Lingua Portuguesa falada. Destaaf a Libras assume a posicao de
primeira lingua para os surdos, e segunda lingieaquevintes.

Parte-se do pressuposto que a Libras é a linguermaados surdos e, para tanto, estes
seriam 0s sujeitos mais indicados para ensina-taehtanto, € fato que muitos ouvintes
dedicam-se a ensinar a lingua de sinais. Isso gi&@&»elo baixo numero de surdos que
concluem o ensino médio e/ou um curso superior. & Ultima formacgéo as dificuldades
de contratacdo de uma instituicdo tornam-se imptasaempecilnos. A partir disso, a
realidade atual compreende surdos e ouvintes ipamies e atuantes na comunidade surda
COMoO 0s sujeitos responsaveis pelo ensino da lidgsanais.

No aprendizado da Libras o sujeito ouvinte preéaisdesenvolver mecanismos

diferentes daqueles utilizados na comunica¢do enpsmeira lingua (falada). Torna-se claro



gue a lingua de sinais envolve dimensdes sens@i@i®€ntdo pouco utilizadas e é neste
aspecto que o aprendizado da Libras diferenciasgrendizado de uma lingua estrangeira.

Além disso, em momentos iniciais deste aprendizamdie ser interessante utilizar-se
do método comparativo, no qual os ouvintes podempenar as duas linguas. Isso se da com
0 intuito de mostrar as diferencas entre as duagudis em seus niveis linguisticos
(fonologico, morfoldgico, sintatico e semantico).

Junto a estas discussdes iniciais € valido indleilexdes acerca dos mitos que
perpassam as linguas de sinais, a fim de transcesteredtipos acerca da surdez e da
deficiéncia. Estudos sobre os aspectos culturass,idéntidade, politica e histérica da
comunidade surda também constituem estes momemntass.

Tendo construido tais compreensdes, a aquisiciiogiaa de sinais pode ser proposta
a partir de estudos linguisticos e do ensino dalwdério, por meio de listas de exercicios
organizadas por campo semantico (familia, coreésjeatos...). Junto a isso, frases ou
expressbes em Libras, que posteriormente dao origempequenos dialogos e,
conseguentemente, conversas mais elaboradas.

Neste processo torna-se interessante que a tuteja esyanizada em semicirculo, de
forma a preservar o contato visual com o professa@ntre os colegas. Além disso, é
recomendavel que as turmas sejam constituidas dedumero ndo muito grande de alunos
(entre vinte (20) e vinte e cinco (25) alunos poma), ja que é necessario que o professor
mantenha contato visual com todos.

A sistemética deste aprendizado compreende ate®dgoraticas, nas quais €
importante que os alunos participem, executandnass, sozinhos (a fim de que o professor
verifique se esta sendo realizado corretamenta) dupla ou pequenos grupos, em forma de
dialogo e conversacdo. Neste Ultimo o aluno ouvprerisarq saber sinalizar e também
compreender 0 que o outro sinaliza.

Atividades de percepcado visual sdo de extrema if@poia, jA que o aluno precisa
disciplinar seu olhar e atencdo aquilo que o csitraliza, produzindo a traducao da fala. Isso
se da porque € comum que um ouvinte ndo tenha manasncentracdo visual de um surdo,
ja que esta exposto a inumeros estimulos audithgsm, para que a aprendizagem da Libras

aconteca de forma efetiva, o0 ouvinte necessitaptiisar-se neste sentido, apurar sua visao.
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Neste propdsito, muitas brincadeiras de ouvintesadaptadas a Libras para estimular
e auxiliar no processo de aquisicao da linguamhEssitanto por ouvintes quanto por surdos.
A utilizacdo de materiais didaticos como livrospstdas e DVDs, também pode se apresentar
como um recurso facilitador nesta aprendizagemqué instrumentaliza os alunos para
relembrar e estudar os sinais trabalhados em dittesyenomentos. Dicionarios digitais ou
manuais podem ser usados para sanar duvidas #zas@erealizacdo de sinais.

O contato com outros surdos durante e apos o mededquisicdo da segunda lingua
se apresenta como um estimulo importante. A integggue o aluno se perceba em situacdes
reais onde necessita utilizar a lingua aprendiddmAdisso, existem diferentes niveis de
dificuldades na conversacdo com distintos sujesimxlos. Alguns se utilizam de sinais
diferentes (regionalismo) e outros sinalizam mrafgdamente. Dessa forma, estes momentos
possibilitam ao aluno adaptar-se a essas pecuades] proporcionando-lhe diferentes
momentos de comunicacao e interacao.

Assim, para pensar em uma aprendizagem efetivandaa de sinais por pessoas
ouvintes € importante que estes mantenham cortatcsajeitos surdos de maneira a praticar
aquilo que aprenderam. Com isso, 0 processo deisagpdo da utilizacdo da Libras acontece
guando se tem um contexto favoravel, através dtattbonom a comunidade surda.

O processo de aquisi¢cao da lingua de sinais coqunda lingua por ouvintes deve se
fundamentar no intuito de priorizar o ensino daiisirde forma contextualizada, buscando o
sentido da palavra atribuido em cada contexto. mder&ste processo torna-se possivel
perceber as especificidades da Lingua Portugueda e€ibras, atuando no campo das

diferencas e também das semelhancas.

ENTRECRUZAMENTOS FINAIS

Finalmente, é clara € a ideia de que o ensinoidgula Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua para surdos encontneegelamentado e amparado pelas
politicas publicas educacionais, como assim é dg@eo no Decreto 5.626/05. Esta
proposicdo se da no sentido de instrumentaliz&éoso sujeitos capazes de compreender e
participar na sociedade, ja que esta se configorauma populacdo predominantemente

ouvinte.
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Estando instruidos e tendo conhecimento e capmbxidde leitura, escrita e
interpretacdo na Lingua Portuguesa, sua partiaipagivolvimento nos processos politicos e
historicos da sociedade tornam-se possiveis deexmyn Assim, € sabido que sua primeira
lingua € a Libras e que é nesta que o surdo ory@ngeu pensamento e construcdo de
aprendizagens cognitivas. No entanto, é atravéspdendizado da L2 que ele constituir-se-a
como sujeito capaz de incluir-se na escola e sadeedm geral.

A regulamentacdo e pratica do bilinguismo com@egsta educacional para surdos
demarca o reconhecimento da Libras como linguasodeigicacdo e expressdo dos mesmos.
Junto a isso, reforca, estimula e legitima o endimd.ingua Portuguesa, de forma que estes
sujeitos sejam pensados enquanto diferentes (emuragullingua e identidade) e nao
deficientes.

No contexto que diz do ensino da Libras para dasiainda se percebe uma lacuna
importante. As proposi¢des lancadas nas PolitiGhtidas acontecem de forma timida e por
vezes nao dao conta deste processo. A falta desgorfais capacitados para o ensino da
Libras também surge como importante empecilho neEsEesso.

Académicos de cursos de fonoaudiologia e formaegmafessores que encontram em
seus curriculos a disciplina de Libras, mas aingking devido ao pouco contato com a
comunidade surda, acabam por ndo praticar e esgestecaprendizado. Além disso, muitos
cursos de qualidade duvidosa propdem-se a enslibaras para ouvintes.

A Libras, enquanto disciplina curricular nas easplainda é algo praticamente
inexistente. A realidade compreende escolas qummlram com a inclusdo de surdos,
dispondo Atendimento Educacional Especializado m@smos, mas ndo prevé em seu
curriculo a oferta da disciplina de Libras. A Liagunglesa e Espanhola ainda séo
tradicionalmente/historicamente responséveis perespaco escolar.

Junto a esta defasagem existente no segundo tmribknguismo para ouvintes) a
baixa produc&o bibliogréafica referente ao assuatiato que se quisermos pensar em inclusio
somente o aprendizado da L2 pelos surdos nao &aétapciedade ouvinte também precisara
se mobilizar na constru¢do desta aprendizagem. d@uarproposta bilingue for adotada e
pensada para surdos e ouvintes o processo de dackducacional e social tornar-se-a

possivel de acontecer.
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