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O ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS E A INCLUSAO DA CRIANCA DE 6
ANOS DE IDADE: TENDENCIAS E PERSPECTIVAS

Resumo: O presente artigo tem por objetivo discutir as tendéncias e perspectivas possiveis de serem
visumbradas a partir da ampliagcdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos e dainclusdo das criangas de
seis anos de idade nesta etapa da Educagéo Basica. Para isso, procuramos analisar alguns textos legais e dialogar
com autores para, a partir deles, elaborar um conhecimento mais proximo do contexto da crianga, fornecendo
elementos para que ainstitui¢do educacional possa melhor receber e criar condi¢des favoraveis de aprendizado a
esses seres humanos, respeitando e aprendendo com suas caracteristicas fisicas e psiquicas.

Palavras-chave: crianca, aprendizagem, politicas educacionais, ensino de nove anos.

Abstract: The present article has for objective to argue the possiveis trends and perspectives to be glimpsed
from the magnifying of Basic eight Ensino for nine years and of the inclusion of the children of six years of age
in this stage of the Basic Education. For this, we look for to analyze some legal texts and to dialogue with
authors for, from them, to elaborate a knowledge next to the context of the child, being supplied elements so that
the educational institution can better receive and create conditions favorable of learning to these human beings,
respecting and learning with its physical and psychic characteristics.

Key words: educational child, learning, politics, education of nine years.

INTRODUCAO

A discussdo da tematica da ampliacdo do Ensino Fundamental passa por dois eixos
basicos: as implicacdes das politicas educacionais e dos processos educativos. A educacéo faz
parte dessa relacéo e deve se pautar em acfes conscientes e intencionadas de varios sujeitos
em favor do desenvolvimento das criancas, adolescentes e adultos com vistas a sua realizacao
pessoal .

No ano de 2006, a Lel no 11.274, seguindo orientagcéo da LDB 9304/96 que sinalizava
para a ampliacéo da obrigatoriedade do ensino Fundamental de 8 para 9 anos, institui 0 ensino
fundamental de nove anos de duracdo com a inclusdo das criangas de seis anos nesta
modalidade de ensino. Os estados, os municipios e o distrito federa terdo até 2010 para
implementar esta lei. Um dos objetivos para que esta politica educacional seja efetuada séo as
inclusdes de um nimero maior de criangas nas instituicoes escolares, “ especiamente aguelas
pertencentes aos setores populares, uma vez gque as criangas de seis anos de idade das classes
média e alta ja se encontram, majoritariamente, incorporadas ao sistema de ensino” (BRASIL,
2007, p.5). Tais mudancas exigem tratamento politico, administrativo e pedagdgico, uma vez

gue o objetivo de um maior nimero de anos no ensino obrigatério e assegurar a todas as
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criancas um tempo mais longo de convivio escolar com maiores oportunidades de
aprendizagem.

Esta ampliacdo do tempo escolar € uma tendéncia mundial, pois acredita-se que a
educacdo precisa contribuir para a formagéo cidada e neste sentido, esta politica educacional
ndo deve ser compreendida como sendo somente a inclusdo de uma nova série, mas a
oportunidade de equidade como também de repensar a organizacdo escolar e as

especificidades e necessidades das criangas.
1 POLITICAS EDUCACIONAIS E O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

As criangas que ainda ndo possuem 6 anos completos enquadram-se na Educacéo Infantil.

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco) anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectua e social, complementando a a¢do da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Neste sentido, a Educacdo Infantil, possui particularidades que demandam politicas e
préticas educativas especificas, que fazem parte da Educacdo Basica. A organizacdo do
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e da Educacdo Infantil adotam a seguinte nomenclatura

e absorvem as faixas etérias abaixo relacionadas:

ETAPA DE ENSINO FAIXA ETARIA DURACAO
PREVISTA
Educacao Infantil Até 5 anos de idade
Creche Até 3 anos de idade
Pré-Escola 4 e 5 anos de idade
Ensino Fundamental Até 14 anos 9 anos
Anos|niciais de 6 a10 anos 5 anos
Anos Finais de 11 a 14 anos 4 anos

Fonte: BRASIL, 2006



REI

REVISTA DE EDUCACAD DO IDEAU

Para a legitimidade e a efetividade dessa politica educacional, € necessario analisar as
condi¢des administrativas, financeiras, materiais, recursos humanos e mudancas pedagdgicas,
bem como acompanhamento em todos os niveis do processo educacional .

A organizacdo dos tempos do Ensino Fundamental ndo se esgota no modelo seriado;
existem outras formas de organizag&o escolar que podem ser opcdes politico-pedagdgicas da
instituicdo que demandam de estudo e respeito as necessidades e tempos dos sujeitos
aprendentes uma vez que o desenvolvimento humano ndo se realiza de forma linear e
fragmentada, mas global e complexa, 0 que envolve mais além do estudo, a reflexdo e a
prética democrética que precisa ser 0 eixo das tomadas de decisdo dos estabel ecimentos de
ensino.

Os 9 anos de Ensino Obrigatério sdo distribuidos em 5 anos iniciais (do 1° ao 5° ano) e
4 anos finais (do 6° ao 9° ano). A tabela a seguir representa algumas das possibilidades de

organizagao do Ensino Fundamental:

RESOLUCAO | POSSIBILIDADES DE ORGANIZAGAO DO ENSINO FUNDAMENTAL

N2 3 DE NOVE ANOS CRIADAS E IMPLEMENTADAS PELOS SISTEMAS DE ENSINO
CNE/CEB
1# ano | Fase 14 série 1= Turmas 10
Introdutéria | basica | Ciclo série | de 6 anos Cidlo
2°ano | 19 série 19 série e 24 Turma:
i fizagéo Inicial de S 12
g bésica regular Alfobeii- | 56 de 7 anos | ~ g
g 3°ano | 2¢série 2¢ série | 29 série Zagao 3a Turmas 12
A - série | de 8 anos | Ciclo 2a
(o] -
E 4° ano | 3% série 3% série | 32 série 32 série 42 Turmas Sido
série | de 9 anos
26
5% ano | 49 série 49 série | 49 série 47 série 5¢ Turmas de | Ciclo
série | 10 anos
6% ano | 59 série 5% série | 59 série 59 série &2 Turmas de
série | 11 anos
e
v |72ano | 62 série 67 série | 69 série 62 série T Turmas de | Ciclo
2 série | 12 anos 20 3¢
[T = .
8 82ano | 79 série 7% série | 79 série 79 série 82 Turmas de G fiCido
= o
Z série | 13 anos 4
9 ano | 87 série 89 série | 89 série 82 série Q4 Turmas de | Ciclo
serie | 14 anos

Fonte: BRASIL, 2006, p.5.

4 Quanto as questdes administrativas, ressalta-se que, as criangas que ndo pertencem ao sistema de ensino
deverdo ter 6 anos completos até o inicio do ano letivo para que possam ingressar no Ensino Fundamental de 9
anos. E preciso também, observar o corte de ingresso do respectivo sistema de ensino.



REI

REVISTA DE EDUCACAD DO IDEAU

E fundamental ressaltar que a possibilidade de a crianga ingressar mais cedo no ensino
fundamental n&o significa acelerar seu processo de saida, mas sim dar a essa crianga maiores
condic¢des de ensino aprendizagem. Quando se escreve sobre mudancas pedagogicas, coloca
se em pauta a reelaboracdo da proposta pedagogica das Secretarias de Educacdo e dos
Projetos Pedagdgicos das escolas, de modo que se assegure as criangas de 6 anos de idade seu
pleno desenvolvimento em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual, social e cognitivo.
Estabelecer politicas de formacdo continuada para professores, gestores e profissionais de
apoio, assim como materia e espaco adequado para acolhé-las é essencial para esta que estes
objetivos sejam al cangados.

Muitas sd0 as questdes e inquietudes que perpassam a formulacdo e efetivacdo desta
lei, mas algumas perguntas merecem destaque: quem € a crianca que esta sendo recebida no 1°
ano do ensino fundamental? De onde vem? Quais as singularidades desta idade? Por que a
medida que avangam o0s segmentos escolares se reduzem os espagos e tempos do brincar e as
criancas vao deixando de ser criancas para serem alunos?

No que diz respeito ao contetido do 1° ano do Ensino Fundamental de 9 anos, este néo
deve ser o contetdo trabalhado no 1° ano / 12 série do ensino Fundamental de 8 anos, pois ndo
se trata de realizar uma adequacdo dos contelidos da 12 série do Ensino Fundamental de 8
anos e “esta série ndo se destina exclusivamente a afabetizacdo”, entendida aqui como
aprendizagem da leitura e da escrita. Neste sentido, este também ndo deve ser a Unica
finalidade das demais séries do ensino fundamental. (BRASIL, 2006 p. 9). Faz-se necessario,
elaborar uma nova proposta curricular coerente com as especificidades néo da crianca de 6
anos, mas também das demais criancas, de 7, 8, 9 e 10 anos, que constituem 0s 5 anosiniciais
do Ensino Fundamental (BRASIL, 2006 p. 9).

Precisamos privilegiar a continuidade ao invés da fragmentacdo e a separacdo. A
separacdo entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental dificulta ainsercéo desta crianca
na Educacdo Fundamental e muitas vezes ndo ajuda a compreender a crianca enquanto tal nas
outras séries que formam esta modalidade. 1sso por gque, do ponto de vista da crianca, esta
“separacdo”, “fragmentacdo”, que € burocrética e que a educagdo formal institui para a sua
organizagao, ndo existe. Para Nascimento:

Pensar sobre a infancia na escola e na sala de aula é um grande desafio para o ensino
fundamental que, ao longo de sua histéria, ndo tem considerado o corpo, 0 universo
[Gdico, os jogos e as brincadeiras como prioridade. Infelizmente, quando as criangas
chegam a essa etapa de ensino, € comum ouvir a frase: “Agora a brincadeira acabou”
(2007, p.30).
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Essa nova proposta curricular deve, também, estender-se aos anos finais desta etapa de
ensino, pois pode significar um avango na formacgéo de nossos educandos, na medida em que,
acreditamos que ainfancia ndo termina na 12 ou 22 séries.

Considerando que a escola € uma ingtituicdo inserida num todo social amplo e
complexo e que para tornar-se mais efetiva em sua tarefa de educar e formar cidadéos, deve
ser construida a partir do conhecimento desta realidade social, cultural, econémica e histérica
na qual estainserida. Mas as praticas pedagdgicas voltadas a crianca levam em conta no seu
fazer di&rio as diferencas étnicas, religiosas, experiéncias de cultura, com brinquedos, museus,
cinema, teatro, e aliteratura? (KRAMER, 2007, p.21)

Sendo assim, acrescentamos outros questionamentos aos ja mencionadas. de que
forma esta proposta pode levar a uma escolarizagdo mais construtiva, contribuindo para uma
mudanca na estrutura e na cultura escolar? Que cuidados seriam essenciais para que esta
proposta ndo se constitua em uma medida meramente administrativa? O que significa dizer
gue € necessario estar atento as caracteristicas da crianca de 6 anos, considerando-as sujeitos
de sua aprendizagem? De que forma o ludico e o concreto inserem-se nas reflexdes e na
prética cotidiana das escolas? Ou ainda, e talvez o mais importante: o ludico e o concreto
inserem-se nas reflexdes e na prética cotidiana das escolas?

2 A CRIANCA E O BRINCAR: COMO PENSAM E APRENDEM?

O ser humano € um ser de relacBes que ocorrem na complexidade, em multiplos
sentidos e niveis. A crianga assim que nasce € um ser completo, porém necessita do adulto
para sobreviver face as suas necessidades, tais como fome, frio, calor, dor, entre outras. Elaé
um ser humano social e histérico, pois pertence a uma familia e em extensdo, a uma
sociedade, ambas tendo uma cultura propria, inserida num determinado momento historicas.

O desenvolvimento psicologico e afetivo acontece através das interagdes da crianca
com o meio fisico e social, como também na interagdo com as outras pessoas (adultos ou
criancas) que exercem um papel fundamental na construcdo do conhecimento. Nessa
perspectiva, a primeira infancia, dentre outras fases, € uma etapa fundamental no processo de
desenvolvimento humano.

Mesmo que o desenvolvimento infantil ocorra de forma semelhante a todas as
criancas, € basilar ndo considerar, enquanto pais e educadores, as particularidades, as
individualidades e os ritmos de cada crianga. Nesse sentido, a experiéncia grupal que ocorre

na familia, na escola e em outros ambientes sociais, na interagdo adulto-crianga, crianca-
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adulto e crianga-crianca, deve possibilitar o desenvolvimento na resolucéo de problemas e no
respeito proprio e pelos outros.

Nesse contexto, o processo educacional formal € um elemento imprescindivel para os
sujeitos no processo de aprendizagem e de desenvolvimento. Ao educador € fundamental a
busca por fundamentos tedricos-metodol égicos que permitam a compreensdo do pensamento
humano e da construcéo do conhecimento no processo educativo. Dois tedricos, entre outros,
gue vem contemplar esses aspectos, atraves de suas teorias, sdo Jean Piaget e Lev Vygotsky.

Segundo Piaget, o desenvolvimento cognitivo acontece de forma processua e lenta,
através das agOes concretas e/ou abstratas que se concretizam na medida em que a experiéncia
com 0 objeto acontece como mecanismo de resposta ao meio no qual faz parte, na tentativa de
adaptacdo e superacdo das dificuldades e dos objetivos a que se propunha na realizacéo da
tarefa. E necessario destacar a importancia da interagio e manipulago da crianga com o seu
meio, através do uso dos jogos, brincadeiras, da observacdo e do desafio como instrumento de
aquisicdo e conquista de conhecimento sobre o seu mundo, ja que para ele ainteligéncia € a
construcdo de relacles e esta se constroi com a manipulacdo e a interacéo (PIAGET, 1987,
p.388) e neste sentido a brincadeira e afala sdo objetos naturais de manipulacéo.

Para este tedrico, a crianca em idade escolar entre 2 e 11 anos passa por dois estégios
de desenvolvimento mental:

A- Pré-operacional - neste estagio (dos 2 aos 7 anos), 0 pensamento de uma crianga, de
acordo com os padrfes de um adulto, é ilogico e totalmente concentrado em s préprio. Ela
comega a usar simbolos para representar objetos, lugares e pessoas. Os simbolos, imagens que
representam algum objeto ou pessoa, sdo sensacdes visuais, sonoros ou de toque invocadas
internamente. Nas brincadeiras, uma crianga age de acordo com sua visao do mundo, usando
um sistema de simbol os para representar 0 que ela vé em seu ambiente.

Operacional concreto - no estagio operacional concreto (de 7 a 11 anos), a crianca comega a
ganhar a capacidade de pensar de maneiralogica e entender 0s conceitos que usa ao lidar com
0 ambiente ao seu redor (TERRA, 2007)

Para Piaget, a solucdo de problemas leva ao conhecimento, aliada a maturacéo
biolégica que poderia desencadear a passagem a estdgios de desenvolvimento e a
transformac&o das capacidades cognitivas, que se déo, ndo de forma automética e igual, mas
como resultado de longas e complexas interaces internas e externas.

De acordo com Vigotski, o brinquedo é um fator muito importante do
desenvolvimento psicolégico da crianca; a liberdade de criar uma situagdo imaginéria é um
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meio para desenvolver o pensamento, e em especia 0 pensamento abstrato (1991, p.118). O

trecho abaixo nos revela elementos desta afirmacéo:

Uma professora de creche observava as criancas de sua turma desenhando.
Ocasionalmente passeava pela sala para ver os trabalhos de cada crianga. Quando
chegou perto de uma menina que trabalhava intensamente, perguntou o que
desenhava. A menina respondeu:

- ““Estou desenhando Deus™.

A professora parou e disse:

- ““Mas ninguém sabe como é Deus”.

Sem piscar e sem levantar os olhos de seu

desenho, a menina respondeu:

- “Saberdo dentro de um minuto” (BORBA, 2007, p.54)

A imaginacdo “desempenha na vida da criangca, as diversas possibilidades de
representacdo do rea e os modos proprios de estar no mundo e de interagir com ele”
(NASCIMENTO, 2007, p.26). E indispensavel desenvolver e estimular a imaginacdo, a
capacidade investigativa e dialégica que ja € natural nestas faixas etérias. A esséncia do
processo de aprender se da nesta interagdo com o outro e 0 meio privilegiado €, sem divida a
linguagem. Esta, por sua vez, acontece de diferentes formas e em diferentes lugares: em casa,
na rua, no mundo, nos livros. Como forma privilegiada destaca a linguagem falada e escrita,
mas ambas implicam em uma decodificacéo do mundo e dos significados deste.

A linguagem sb existe se existirem as relagoes interpessoais. Interagdo com 0 meio e
com 0 outro, por meio da manipulagdo, do desafio que acrescentard um nUumero e uma
qualidade maior de experiéncias vividas. O bom aprendizado € aquele que se adianta ao
desenvolvimento, aguele que gera a zona de desenvolvimento proximal®, o espaco em que a
crianca ja faca com outro o que pode vir a fazer sozinha. Por isso, € tarefa do professor que
oriente os alunos em direcéo ao saber, para gjudar no desenvolvimento mental do educando
(CASTORINA, 2003, p. 24).

Ainda para Vigotsky, a escrita deve ser ensinada naturalmente e que este processo
deve ser cultivado ao invés de imposto como um treinamento; precisa ser entendido como
uma forma de expressdo. O caminho mais apropriado “é aquele em que as criangas descubram
essas habilidades durante as situagoes de brinquedo” (1991, p.134). Segundo Piaget:

> Zona de desenvolvimento proximal é uma &rea onde se manifestam capacidades por meio da ajuda do outro. O
outro é o conjunto de significados, de signos.
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O que se desgja € que o professor deixe de ser apenas um conferencista e que
estimule a pesquisa e o esforco, ao invés de se contentar com a transmisséo de
solugdes ja prontas. Quando se pensa no niimero de séculos que foram necessarios
para que se chegasse a Matemdatica denominada “moderna’ e a Fisica
contemporanea, Mesmo a macroscopica, seria absurdo pensar que, sem uma
orientacdo voltada para a tomada de consciéncia das questfes centrais, possa a
crianca chegar apenas por si a elaboré-las com clareza (1988, p. 15).

E salutar que o educador conhega como ocorre a construgdo do conhecimento e do
desenvolvimento dos sujeitos. Nesse sentido, Jean Piaget, contribuiu acerca dos periodos do
desenvolvimento cognitivo e Vigotski, acerca dalinguagem e da interacdo com 0s outros.

Segundo Vigotski, o papel do mestre:

Va sendo cada vez mais reduzido a zero e substituido de todas as maneiras pela
energia ativa do aluno, que em toda parte deve ndo viver do aimento do que o
mestre |he oferece, mas procurar por conta prépria e obter conhecimentos, mesmo
guando os recebe do mestre (2001, p.447).

Portanto, conhecer e compreender as teorias de grandes estudiosos, entre eles, Piaget e
Vigotski é fundamental para entender o processo de desenvolvimentos e da aprendizagem
humana. E possibilitar a promogéo da consciéncia do educador, uma vez que se ele sabe como
0 aluno aprende, ele pode organizar 0 ensino pela compreensao de como se aprende.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, também salientam que
“(....) as estratégias pedagogicas devem evitar a monotonia, 0 exagero de atividadades
““académicas” ou de disciplinamento estéril”” (BRASIL, 1998)

Uma crianca na faia etéria de 6 anos ja apresenta possibilidades de compreender o
mundo, estruturando seu pensamento e fazendo uso de multiplas linguagens. Esse
desenvolvimento possibilita a elas participar de jogos que envolvem regras e se apropriar de
conhecimentos, valores e préticas sociais construidos em seu contexto cultural. Nessa fase, as
criangas vivem “um momento crucial de suas vidas no que se refere a construcdo de sua
autonomia e de suaidentidade” (BRASIL, 2004, p.19)

A linguagem escrita e a decodificacdo desta se constituem um dos eixos de formacéo
do ensino fundamental, mas € importante ressaltar, no entanto, que a alfabetizacdo ndo pode
ser 0 aspecto Unico nem tampouco isolado desse momento da escolaridade formal. Fornecer
um ambiente propicio para o desenvolvimento desta habilidade é importante, especialmente
por que vivemos em uma sociedade letrada e 0 ndo incentivo desta pode provocar uma

exclusdo aos bens historicamente acumulados pela humanidade (BRASIL, 2004, p. 19).
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Tecendo consideragdes

Frente a politica educaciona do ensino fundamental de 9 anos, o educador tem papel
fundamental neste processo e necessita de formac&o continuada, de conhecimento do sujeito
de 6 anos, de capacidade de escuta, e de compreensdo das informagdes do mundo infantil.

A crianca nesta faixa etéria tem muita potencialidade para aprender, mas ainda tem
necessidade de brincar e 0 professor terd éxito se aém de conhecer 0 desenvolvimento
infantil, trabalhar de formaludica, estimulante e curiosa.

A preparacdo profissional para esta nova politica é essencial. Dados do MEC apontam
gue as maiores taxas de repeténcia no Brasil se concentram na 12 série e os resultados dessa
repeténcia sdo desastrosos para a crianga. De fato, com a antecipagdo da idade, deve-se estar
atento para esta realidade de reprovagdo e buscar caminhos para um projeto politico
pedagdgico que contemple a crianca em todos 0S seus aspectos e que permita a crian¢a néo
somente 0 acesso a escola, mas a aprendizagem efetiva com permanéncia e sucesso,
respeitando seu tempo proprio e isso implica em ndo queimar etapas, nem acelera-lo. Implica
em possibilitar a crianga condigdes de construir conhecimentos que contribuam em sua
formacdo enguanto ser social, capaz de aprender, criar e intervir no mundo de forma
propositiva.

A educacéo escolar tem sido uma dos grandes desafios para a humanidade. Desafios
gue significam oportunidades para a apreensdo do belo e da harmonia, que os gudam a dar
significado a suas vidas, a construir projetos de um futuro digno.

Sabemos que serd preciso mais, muito mais, para que Se possam garantir
compromissos verdadeiros com a construgdo desse futuro. Portanto, se a escola e/ou os
responsaveis por tais mudancgas fracassarem nesse ambicioso projeto, a educagdo fara ruir

muito mais do que 0s seus estatutos.
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