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O GLOBAL E O LOCAL: ECOLOGIAS POSSIVEIS

Resumo: Este artigo busca compreender a educacdo no contexto da globalizacéo e da era da informacdo, tendo
como pressuposto as contribuicdes de Boaventura de Souza Santos. Este autor acredita que as organizacgdes e ou
as experiéncias que ocorrem em ambito local podem ser contra ponto a globalizacdo hegemoénica, sendo estas,
portanto, contra hegemonicas. Por meio de questionamentos busca elementos teéricos que problematizem a
sociedade Ocidental moderna, mais especificamente a racionalidade predominante nas relacfes sociais e
institucionais. Destaca a proximidade da educagdo com a cidadania, ndo que a educagdo possa ser vista como a
Unica solucdo possivel, mas como uma alternativa concreta diante de uma realidade que exclui e oprime grande
parte da populagdo. O texto finaliza apontando a responsabilidade de todos nas questdes educacionais, a
necessidade da continuidade das politicas pUblicas educacionais, tendo como norte o passado e assumindo
escolhas e decisfes no presente.

Palavras chave: Boaventura de Souza Santos, globalizacdo, cidadania.

Abstract: This article searchs to understand the education in the context of the globalization and the age of the
information, being had as estimated the contributions of Boaventura de Souza Saints. This author believes that
the organizations and or the experiences that occur in local scope can be against point to the hegemonic
globalization, being these, therefore, against hegemonic. By means of questionings he searchs elements
theoretical that problematizem the society modern Occidental person, more specifically the predominant
rationality in the social and institucional relations. He detaches the proximity of the education with the
citizenship, not that the education can be seen as the only possible solution, but as a concrete alternative ahead of
a reality that excludes and oppresses great part of the population. The text finishes pointing the responsibility of
all in the educational questions, the necessity of the continuity of educational the public politics, having as north
the past and assuming choices and decisions in the gift.

Keywords: Boaventura de Souza Saints, globalization, citizenship.

“O ser humano aprende a ser humano,
aprendendo as significacbes que o0s outros
humanos déo a vida, a terra, ao amor, a opressao
e a libertagdo...” (Paulo Freire).

A globalizacdo se tornou um fenébmeno mundial, infiltrando-se em grande parte dos
paises trazendo novos contornos as relacbes humanas. Algumas mudancas sdo cada vez mais
rapidas e intensas, e 0s impactos desse processo sdo sentidos diariamente. A realidade local
perde espago para uma cultura globalizada na qual um padrdo de comportamento, de
racionalidade e de modo de vida se torna dominante. Nesta direcdo é possivel perceber as
globalizagBes sob vérios aspectos. Observando sob um viés, a globalizagdo da tecnologia
digital, € uma fonte de comunicacdo e informacdo em tempo real, mas a esséncia da

globalizacdo econémica em vigor no sistema capitalista sdo as relacdes desiguais.
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Para Boaventura de Sousa San’tos, 0 mundo esta dividido em paises dominantes
(centrais)*, onde grande parte da populacdo tem acesso aos conhecimentos cientificos e ndo
cientificos, as informacdes, a salde, a educacdo e em paises dominados (periféricos)®, onde
grande parte da populacdo € excluida desses conhecimentos. Neste sentido, percebemos uma
acentuada fragmentacdo do coletivo e um descaso com o valor da vida humana, mas essa
realidade ndo € homogénea. Em nossa sociedade, marcada por enormes desigualdades sociais
“naturalizadas”, coexistem movimentos de resisténcia que esto nos localismos globalizados®.

Este autor, em seus escritos, permite a reflexdo sobre varios aspectos na dimenséo
das ciéncias sociais. Neste sentido, estabelece a sociologia das emergéncias’ (criacdo das
possibilidades) e das auséncias (resgate da experiéncia) e a globalizagdo contra-hegemdonica
através de iniciativas locais dos grupos sociais. Procura valorizar as experiéncias humanas,
contrapondo-se ao seu desperdicio. Defende a idéia de que a sociedade repense 0 que esta
ocorrendo hoje, como consequéncia de suas acdes e de uma renovagédo da ciéncia. Acredita no
cuidado, nas consequiéncias das atitudes. Traz a idéia de monocultura® (onde o residual é o

resultado) que se ramifica e propGe um contra ponto que sao as ecologias.

Da racionalidade instrumental a outras racionalidades e tempos

Somos influenciados, as vezes, inconscientemente, por um conjunto de entendimentos
considerados validos e racionais. Qual é a racionalidade® que se tornou hegeménica na
sociedade capitalista? Como ela se manifesta na escola? Para Santos (2004), a racionalidade

predominante na sociedade ocidental, a qual se impregna na epistemologia'® que domina a

¥ Boaventura é doutor em sociologia do direito e professor catedrético da Faculdade de Economia da
Universidade de Coimbra, Distinguished Legal Scholar da Faculdade de Direito da Universidade de Wisconsin-
Madison e Global Legal Scholar da Universidade de Warwick. E também diretor dos Centro de Estudos Sociais
e do Centro de Documentacgdo 25 de Abril, e Coordenador Cientifico do Observatorio Permanente da Justica
Portuguesa - todos da Universidade de Coimbra. Participou da edicao de trés edi¢cdes do Férum Social Mundial
em Porto Alegre.

* Estados Unidos, Inglaterra, Alemanha...

> Brasil, india, Mocambique, ...

® Expressdo usada por Boaventura de Souza Santos, quando se refere as interferéncias do processo de
globalizacédo no local.

" Sociologias das emergéncias e das auséncias estdo elucidadas por Boaventura de Souza Santos, no livro Critica
4 Razdo Indolente, contra o Desperdicio da Experiéncia.

® Boaventura de Souza Santos faz uma analogia entre monocultura e ecologia. Monocultura significa acabar
com a diversidade e unificar. Ela produz a ndo existéncia. J& a ecologia é o reconhecimento das diferencas.
Usualmente o conceito de racionalidade refere-se & forma de “auto-defini¢io™ cultural de um povo, reportando-
se também a identidade do mesmo, tendo em vista a razdo que conduz o pensar e 0 agir de um povo; em especial
esta relacionada a maneira de pensar e agir da sociedade ocidental. (EDGAR, 2003, p. 275)

Termo que designa a disciplina que “toma as ciéncias como objeto de investigagdo”, tentando fazer a critica a0
conhecimento cientifico, a filosofia das ciéncias e & historia das ciéncias. (JAPIASSU, 1996, p. 84-85)
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ciéncia moderna, é a razdo indolente que se tornou o referencial Unico na definicdo dos
critérios de verdade que prevalece nas relagbes entre os individuos. Esse modelo de
racionalidade alimenta a percepcdo de um tempo linear e, com ele, a projecdo de um futuro
automatico, que contém, em si, a génese do progresso e “a idéia que o passado se repete no

futuro” (SANTOS, 2000, p. 64). Nas palavras de Leonardo Boff

No imaginario dos fundadores da sociedade moderna, o desenvolvimento movia-se
dentro de dois infinitos: o infinito dos recursos naturais e o infinito do
desenvolvimento rumo ao futuro. Esta preposi¢do se revelou iluséria. Os recursos nao
sdo infinitos. A maioria estd se exaurindo, principalmente a agua potavel e o0s
combustiveis fosseis. E o tipo de desenvolvimento linear e crescente rumo ao futuro
ndo universalizdvel. “Portanto ndo infinito.” (1999 p. 28).

Walter Benjamin revela em suas obras uma percepcdo, e mesmo uma sensibilidade,
relacionada a projecdo do futuro para qual a modernidade nos remete; tal preocupacao esta
registrada, de forma singular, na sua interpretacédo acerca do quadro de Klee:

Ha um quadro de Klee que se chama Angelus Novus. Representa um anjo que
parece querer afastar-se de algo que ele encara fixamente. Seus olhos estdo
escancarados, sua boca dilatada, suas asas abertas. O anjo da historia deve ter este
aspecto. Seu rosto estd dirigido para o passado. Onde nés vemos uma cadeia de
acontecimentos, ele vé uma catéstrofe Unica, que acumula incansavelmente ruina
sobre ruina e a dispersa sobre nossos pés. Ele gostaria de deter-se para acordar os
mortos e juntar os fragmentos. Mas uma tempestade sopra do paraiso e prende-se em
suas asas com tanta forca que ele ndo pode mais fecha-las. Esta tempestade o impele
irresistivelmente para o futuro, ao qual ele vira as costas, enquanto 0 amontoado de
ruinas cresce até o céu. Essa tempestade é o que chamamaos progresso (1996, p. 226)

A critica presente em suas palavras representa uma preocupacao relacionada a
desvalorizacdo do passado e a uma supervalorizagdo do futuro que representa o progresso e o
desenvolvimento. Nessa era, que é 0 presente, a competitividade ocupa 0 posto que, no inicio
do século XX, correspondia a idéia do progresso (SANTOS, M., 1996, p.35). Segundo Milton
Santos, a humanidade vive um tempo de paradoxos, no qual a aceleracdo contemporanea é
resultado da “banaliza¢do da invengdo, resultando em aceleragdes superpostas, concomitantes
[...] Dai a sensacdo de um presente que foge” (1996, p. 30), concomitante com tempos,
espacos e interesses hegemonicos, mas ndo homogéneos. Somos projetados para um tempo
futuro que ndo sabemos, com certeza, como sera e, até mesmo, se vird. Acreditamos que o
conhecimento sobre o passado é fundamental para a humanidade, mas sera que as nossas

geracOes de criangas, de jovens e mesmo de adultos possuem esse entendimento? Quais 0s
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instrumentos e mecanismos que incidem e contribuem para a construcdo de uma viséo linear
do tempo?

Em muitos espagos onde a educacdo acontece, o passado € secundario e representa,
geralmente, o0 que ndo serve mais, o descartavel. Diferentemente dessa visdo, acreditamos que
0 tempo passado e o presente s&o uma fonte de precioso aprendizado, e que um olhar mais
alargado as diferentes experiéncias e aos sujeitos que geralmente sdo menosprezados — e, de
certa forma, mostram-se resistentes a homogeneizacdo cultural —, pode revelar a
multiplicidade de possibilidades de novas relacdes sociais. Esses saberes, experiéncias e
sujeitos podem e devem deixar de ser relegados & sombra. Instituicbes que procuram agir
dentro de uma outra légica que privilegie o local, sua diversidade e potencialidade podem
oferecer novos aprendizados e situacdes que favorecam a mudanca de mentalidade a partir de
sua localidade.

Benjamin, ao referir-se a Historia, escreve que “somente a humanidade redimida
poderd apropriar-se totalmente do seu passado” (1996, p.223). Para Santos, a racionalidade
dominante ao diminuir o tempo presente e alargar o tempo futuro, reduz muitas experiéncias e
muitos movimentos do tempo presente, na medida em que sdo considerados invalidos pela
racionalidade vigente (2007, 26-27). Embutida nessa racionalidade est4 a idéia do produtivo,
do superior, do dominante, do global, do tempo linear e da ciéncia moderna como Unica forma
de saberes validos. Experiéncias perdem-se em um tempo em que onde 0 presente é cada vez
menor e mais fugaz. Nessa racionalidade cabem as experiéncias que estimulem a
concorréncia, e este espaco esta garantido ao vencedor que, meritocraticamente, alcancou um
lugar e o reconhecimento. O tempo presente tem em vista 0 amanhd. O amanhd é uma
decorréncia linear e automatica. Experiéncias recheadas de outros principios que ndo se
encaixam nessa Otica séo inferiorizadas e silenciadas.

Assim, privilegiam-se experiéncias, grupos e paises que dominam esses conhecimentos
e que se adaptam a esse molde. Quantos as outras experiéncias e aos movimentos que fogem
dessa logica homogeneizadora, estes sdo vistos como ndo existentes ou séo silenciandos,
através do que Santos denomina de sociologia das auséncias: “trata-se de uma investigagdo
gue visa demonstrar que 0 que ndo existe é, na verdade, ativamente produzido como ndo
existente, isto €, como uma alternativa nao credivel ao que existe” (SANTOS, 2004, p.786).

O descrédito a outras formas de conhecimento da-se, tambem, pelo fato de que essa
racionalidade ndo tolera outra forma de racionalidade sendo ela mesma. S&o, assim,

facilmente incorporados estere6tipos e padrbes gerais que desqualificam o diferente. Sob a
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idéia de que a liberdade e a oportunidade existem para todos, ou para a maioria, € que em um
futuro proximo podera se desfrutar, meritocraticamente, das benesses do capital, sufocam-se
as inquietudes e legitima-se a ordem instituida. O silenciamento desses conhecimentos é
facilmente percebido em muitos momentos e espacos, em especial, e de forma poderosa, na
escola.

Muitos s@o os mecanismos de silenciamento e muitas sdo as marcas deixadas pelas
praticas institucionalizadas em espacos de educacdo formal, o que, entretanto, nem sempre €é

perceptivel ao coletivo e ao mediador responsavel pela orientacdo do grupo de educandos:

N&o ha uma maneira Gnica ou univoca de ndo existir, porque sdo varios as logicas e
0s processos através do qual a razdo metonimica produz a ndo existéncia do que nao
cabe na sua totalidade e no seu tempo linear. H& produgdo de ndo existéncia sempre
que uma dada entidade é desqualificada e tornada invisivel, ininteligivel ou
descartavel de um modo irreversivel. O que une as diferentes logicas de producédo de
ndo existéncia é serem todas elas manifestagbes da mesma monocultura racional”
(SANTOS, 2004, p. 787).

Na perspectiva desse autor, a razdo metonimica é uma das formas dessa racionalidade
e sua principal caracteristica € a monocultura, ou seja, repete sempre as mesmas coisas e
arrasa qualquer experiéncia alternativa. E a reproducéo do que é hegeménico, produzindo um
epistemicidio: a morte dos conhecimentos alternativos (SANTOS, 2007, p. 29). A
monocultura elimina o olhar sobre o outro, o diferente, sobre as outras formas de saber, de
pensar e de ser. E aquela que desenha os individuos, sufoca a possibilidade de novas e
diferentes epistemologias. A sociologia das auséncias é imposta por uma razdo indolente que
nos da respostas prontas e imediatas.

Nas diversas obras de Boaventura de Sousa Santos, hd um esfor¢o para a construcdo de
uma nova epistemologia, através da qual seja possivel uma nova 6tica que abra caminhos para
a afirmacdo da multipluralidade e da participacdo coletiva de processos de reinvencdo da
emancipacio social. E um olhar de baixo, critico, que provoca a desacomodacéo, o pensar e a
acao-reflexdo. Desafia-nos a dialogar, discutir e construir, coletivamente, propostas que se
diferenciam das que hoje sdo postas de modo exclusivo sob a 6tica do capital. Propde olhar
experiéncias que se realizam, nos mais diferentes contextos, mas que estdo especialmente no
local, em nosso cotidiano, e que ndo possuem apenas a conotacdo do convencional e da
uniformidade como parametros.

E necessario combater o desperdicio da experiéncia do tempo presente e recolocar o

passado como um tempo véalido e indispensavel tanto para o presente quanto para o “cuidado”
6
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com esse presente e com o futuro, ambos tdo ameacgados em nossos dias. Ao evidenciar e
provocar o exercicio do pensar, Santos levanta uma questdo central para tentarmos entender a
maneira pelo qual se da o dominio da epistemologia da ciéncia moderna. Afinal, por que ela
se torna o Unico modo de entender e perceber o mundo e tudo o que este contém e,
principalmente, a Unica forma de refletir as inimeras significacbes e representaces desta
monocultura sobre a humanidade? Além disso, € indispensavel entender algumas formas
através das quais a monocultura do saber se impde. Como pensar e agir de forma diferente
tendo em vista a hegemonia desta racionalidade que, sistematicamente, provoca a reducéo do
nosso olhar sobre 0 mundo?

Heidegger, em sua obra Ser e Tempo, ** faz uma critica & epistemologia da ciéncia
moderna, que, ao etnicizar o ser humano, o objetualiza, através de uma racionalidade

instrumental*?

, que reduz o método a técnica. Ainda, para Heidegger, a forma de buscar a
verdade ¢ o “desvelamento” do oculto no que ¢ dito, procurando o que ndo foi dito e que esta

implicito nas falas e/ ou nas entrelinhas®®.

ALGUMAS POSSIBILIDADES LOCAIS CONTRA HEGEMONICAS

Algumas experiéncias locais contra hegemonicas existem em diferentes localidades,
mas nem sempre sdo valorizadas. Para Boaventura é possivel pontuar algumas possibilidades
contra hegemonicas™, que ocorrem na dimensdo local e para este autor, uma das alternativas é
0 Férum Social Mundial que é um contraponto ao Férum Econémico Mundial.

De acordo com Santos™

0 universalismo que queremos hoje é aquele que tenha como ponto em comum a
dignidade humana. A partir dai, surgem muitas diferengas que devem ser
respeitadas. Temos direito de ser iguais quando a diferenca ndo inferioriza e direito
de ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza. J& passamos 0 momento
preliminar de mobilizacdo, que se consolidou a partir de 1999 com o movimento de
Seattle, seguido por Bangkok, Praga, Montreal, Washington, Davos, Génova...

1 Discussdo feita com base no texto “Hermenéutica e método em ser ¢ tempo” (DALBOSCO, 2005), na
disciplina Teorias da Educacdo, no segundo semestre de 2006.

12 Para Japiassu, “Webber identifica a razdo instrumental com o capitalismo, o desenvolvimento da técnica e da
sociedade industrial”. (1996, p. 228)

BTematica discutida a partir da obra: “Hermenéutica e método em ser e tempo”, conforme Dalbosco (2005), na
disciplina de Teorias da Educacéo, no segundo semestre de 2006.

4 Segundo Boaventura de Souza Santos, a hegemonia é racional, uma verdade absoluta, levada a cabo pelos
grupos dominantes. A contra hegemonia sao saberes praticos e sociais, levada a cabo por grupos sociais e classes
de dominados ou subordinados.

5 Texto extraido da entrevista de Boaventura de Souza Santos a Immaculada Lopez, da redacdo do Sem
Fronterias, disponivel em endereco eletronico.

7
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Todas essas mobilizagcGes aconteceram nos paises do Norte, contra reunides de
organizagOes internacionais e muito dominadas pelas agendas dessas reuniGes.
Nesse sentido, o Forum Social Mundial, de Porto Alegre, representou um marco:
foi o primeiro no Hemisfério Sul, num pais “em desenvolvimento”, organizado ndo
contra algo, mas a favor de uma alternativa. O melhor sinal disso tudo foi que, com
4 mil delegados e mais de 10 mil participantes, Porto Alegre teve uma violéncia
quase zero se comparada com Davos, na Suica, ou Génova, na Italia. Foi uma
grande demonstracdo do que é um debate civil propositivo. Muitas propostas foram
apresentadas e serdo consolidadas nos proximos foruns. Acredito que estejamos na
fase inicial de um grande processo.

Enguanto o Forum econdmico mundial representa a hegemonia (com a participacao de
politicos, banqueiros, empresarios...), sendo realizado nas montanhas suicas, o Férum Social
Mundial reuniu em Porto Alegre, grupos contra hegemonicos, que representavam a
mobilizacdo da sociedade civil, atraveés de sindicatos, ONGs, associacdes, movimentos

sociais...com o objetivo de mostrar que um novo mundo é possivel. Nas palavras de Marcuse

é grandioso que uma conferéncia como esta designe a si propria a tarefa de
clarificar a possibilidade de uma forma alternativa de globalizacdo, ndo uma
globalizacéo capitalista, mas uma globalizacdo humana. Dos trés componentes da
globalizacdo capitalista, nds ndo somos contra o progresso tecnolégico, mas apenas
contra 0 modo como ele é usado; somos realmente contra o aumento da forca do
capital, seja ele global, nacional ou local; e ndo somos contra 0 comércio
intensificado entre as nagdes, a ndo ser que ele esteja em termos desiguais ou
infrinja os direitos da populacéo de cada pais na determinagdo das suas proprias
politicas e do seu préprio destino (2001, p. 179).

No Férum Social Mundial € possivel perceber as alternativas construidas, bem como
as resisténcias existentes. A proposta em 2010 foi de estimular a organizacao féruns tematicos
e regionais para debater alternativas para a crise.

Na obra de Boaventura, a maior explicitacdo no que tange a educacao refere-se as
instituicdes de ensino superior, porém, quase todos 0s seus escritos servem a educagdo em
geral. Branddo observa que “ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos todos ndés envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para
conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdao”. (1995, p. 8). Com as
contribuicbes de Boaventura de Souza Santos, é possivel olhar com profundidade a sociedade,
analisar a sua realidade e interpretar o presente, encontrando possibilidades de alternativas
para as questdes educacionais. E possivel também refletir sobre a responsabilidade das
instituicOes de ensino e pesquisa, enquanto mediadora, fazendo aproximacOes, atraves do
dialogo, entre o conhecimento cientifico e 0 senso comum, bem como 0 compromisso social

8
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com 0s grupos populares. Também cabe a estes estabelecimentos redimensionar a sua
importancia na formacdo de professores (que estes tenham clareza de seus propdsitos quanto a
humanizacdo, a vida e o seu papel na constru¢do de um mundo melhor) como também, uma
nova reflexd@o sobre as politicas educacionais que passam por esta instituicéo.

Por fim, a escola. Esta instituicdo pode levar o educando a realizar outras leituras de
mundo, demonstrando ser possivel, ao estabelecimento educacional, semear outros olhares, e
demonstrando resisténcia diante de um modelo educacional hegemdnico. E um olhar de
baixo. Ousamos dizer que a escola pode constituir-se em uma contra-hegemonia, na medida
em que conseguir desglobalizar o local e ampliar “a diversidade das praticas sociais ao
oferecer alternativas ao globalismo localizado” (SANTOS, 2004, p. 792).

O elemento central que possibilitaria que a escola ser semente de contra-hegemonia
reside em seu potencial transformador. Compreender que as realidades do nosso mundo séo
produtos da agdo humana € um caminho possivel na busca da transformacdo. Soma-se a isso 0
imperativo que se assenta na estruturagdo de um processo educativo de mudanca de atitudes e
de concepcdes, o qual sinaliza para uma nova cultura politica a ser construida pelos diferentes
sujeitos sociais e nos diferentes lugares onde se processa a educagdo, em especial na escola
publica.

A educacdo formal precisa problematizar o contexto, 0 mundo, a histéria. Quem olha,
olha sempre de um determinado lugar. E importante analisar a escola enquanto espaco do
saber e de formacdo humana, potencializando processos pedagdgicos que apontem para — €
valorizem — experiéncias, permitindo a emergéncia da criticidade e criatividade nos processos
educacionais.

Sabendo que a observacdo do mundo é ponto de partida para a compreensao que se
faz do mesmo, € necessario colocar o ser humano no centro do processo ensino e
aprendizagem, sempre aberto e em movimento, transformando-se na acéo e reflexdo, capaz de
entender-se como ser inconcluso e passivel de enganos, erros, mas que mantém, na davida e
na dialogicidade, os pilares da busca pelo conhecimento. Esses conhecimentos vém ao
encontro dos interesses, ndo de um grupo ou classe, mas de interesses universais.

As questdes sdo pertinentes e nos levam a refletir sobre as diferentes posturas e
praticas pedagdgicas e também sobre a forma como essas estabelecem o didlogo com as
diferentes manifestagdes sociais e populares. Destaca-se, aqui, a posi¢do dos trabalhadores em
educacdo e da prdpria escola, como instituicdo, tendo como base de estudos a coeréncia entre

teoria e pratica.



REI

REVISTA DE EDUCAGAO DO IDEAU

CONSIDERACOES E DESAFIOS

Faz-se urgente refletir sobre os movimentos de resisténcia, a mobilizacdo das
populacgdes e nas ecologias possiveis. Boaventura revela que um novo mundo é possivel, onde
seja possivel o reconhecimento das diferencas, a busca de alternativas e a consequiéncia das
atitudes.

Para ocorrer a continuidade do processo € necessaria vontade politica e deciséo e a
ndo omissdo do poder publico. Este deve também assumir a responsabilidade nas questdes
educacionais, assim como todos os envolvidos no processo. Ensinar a ser humano, a lutar por
uma vida mais justa e melhor, eis o grande desafio. A resolucdo de problemas educacionais
necessita da alianca de varios protagonistas que fazem parte deste contexto.

Para Arroyo

a cidadania jamais serd doacgdo do Estado, pois € essencialmente uma conquista dos
excluidos, através do exercicio politico, de Ilutas. A educacdo escolar,
consequentemente, ndo confere cidadania a alguém que esteja dela excluido: é, ao
contrario, o resultado de sua propria pratica politica, de lutas, e de inconformismos
sociais (2003, p. 8).

N&o se pode ignorar o passado e os caminhos ja trilhados, mas é necessario ter a
consciéncia que muito deve ser feito ainda.

E necessario ouvir as vozes que sdo silenciadas diéria e historicamente. Olhar e ver
além do que se encontra na superficie e, principalmente, possibilitar a emergéncia destes
muitos que se encontram a mercé de uma logica que privilegiam poucos e excluem muitos.
Exclusdo que sufoca e mata. Morte por falta de condi¢cdes minimas de vida digna destes seres
humanos que mesmo despossuidos, insistem em ser. Nesse sentido, perguntamos: as
instituicdes de ensino podem ser espacos do dialogo, do desvelamento, da problematizacdo e
do ser mais com o outro? E possivel essa instituicdo sem o seu olhar sobre o seu entorno? Em
que medida é possivel melhorar a educacdo formal, em termos de qualidade de ensino —
entendida aqui como a melhora geral da capacidade de leitura e escrita, da criatividade, dos
indices de aprovacdo e de um ensino que possibilite a analise critica do contexto social — sem

uma transformacéo nas estruturas sociais?
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