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O CONTRATO DIDATICO NA “INCLUSAO CONTRARIA™ O
COTIDIANO DAS AULAS DE LIBRAS PARA OUVINTES COM UMA
DOCENTE SURDA NO ENSINO SUPERIOR*

Resumo: Este trabalho teve por objetivo analisar as relagfiee se estabelecem na inclusdo de um professor
surdo de Libras e seus alunos ouvintes, que demomois de “Inclusdo Contraria”, sendo considerado o
referencial tedrico de Brousseau, que trata der@mnDidatico. Questiona-se que tipo de traballpoposto

aos alunos, considerando as escolhas pedagogxadjetivos de formacéo, a epistemologia do profess
condicdo da avaliagdo etc. Os instrumentos paraletacdos dados foram a redagdo de Notas de Campo,
realizacdo de entrevistas semi estruturadas (BOGBABIKLEN) e a aplicagdo de um questionario para os
alunos. Resultou que o Contrato Didatico, no psee® “Inclusdo Contraria”, oportunizou atitudescdrsivas

de maneira peculiar e satisfatéria que favorecemaensino, a aprendizagem e a identificacdo de tmpec
importantes das Libras. Conclui-se que, por meidldelusdo Contraria”, existe a possibilidade denper
modelos existentes quanto ao processo de ensiperedizagem de outras linguas, em especifico dmad.i

Palavras-chave Educacdo Matematica; Inclusdo Contraria; Contattatico; Ensino De Libras.

Abstract: This study aimed to analyze the relationships distad in the inclusion of a deaf teacher fluent in
Sign language and his hearing students, which We@pposite Inclusion”, considering Brouseau’sdhetical
framework, which focuses on the Didactical Contr&rte may wonder what kind of work is offered todgnts
considering the pedagogical choices, the goalsadiihg, the teacher's epistemology, the assessooelition
etc.. For data collection, it was used writing &i&lotes, semi-structured interviews (BOGDAN and BHEN)
and a questionnaire with the students. The resthitsved that the didactical contract, in the proazfsthe
"Opposite Inclusion” promoted discursive attitudepeculiarly and satisfactory ways that favoree thaching
and learning process and the identification of ingot aspects of the Sign language. It is concluihed,
through the "Opposite Inclusion”, there is the gmbty of breaking existing models on the procedgeaching
and learning of other languages, in particulahef$ign Language.

Key words: Oppositelnclusion; Didactical Contract; Sign Language Teéagh

1 INTRODUCAO

A Inclusdo Social instala-se atualmente no centas discussdes educacionais,
estabelecendo-se como uma das principais preocepalgs educadores em todas as areas
curriculares. O termo Inclusdo Social, fortementgpgado apods a divulgacdo da Declaracéo
de Salamanca em 1994 (resultado das discussOezadeal em evento promovido pelas
Nacdes Unidas para a Educagéao, Ciéncia e CultuldESCO — pela Fundacéo das Nacgdes
Unidas para o desenvolvimento — PNUD — e o Bancadi&l), é entendido por Sassaki
como o “processo pelo qual a sociedade se adagaepder incluir, em seus sistemas sociais

gerais, pessoas com necessidades especiais ejasi@amhente, estas se preparam para



assumir seus papéis na sociedade” (1997, p.41ia-$ea nesta perspectiva, de um processo
bilateral.

Por outro lado, as propostas inclusivistas naefram exclusivamente aqueles que
estdo na condicdo de aprendizes nos bancos escotaes de todas as pessoas com
necessidades especiais e em todos os ambientese Westexto, o foco principal deste
trabalho é chamado aqui de “Inclusdo Contraria& ga caracteriza pelo profissional com
necessidades especiais na condicdo de inclusédespetifico, o trabalho de um professor
surdo lecionando Libras para alunos ouvintes. Ateate, pesquisadores investigam a
guestdo da inclusdo de alunos surdos em escolasadgia ouvinte (LACERDA, 2000;
TARTUCI, 2002; QUADROS, 2006). No entanto, com doeie na inclusdo de um docente
surdo, poucas referéncias sdo apresentadas e taimdseum vasto campo de investigacao a
ser trilhado

Neste caso da “Inclusdo Contraria”, apresentantps as estratégias de ensino
adotadas pelo professor surdo, adaptando-se amésr contextos tais como: as escolhas
pedagogicas, o tipo de trabalho proposto aos alwsosebjetivos de formacéo, a histéria do
professor, as condicdes de avaliacdo etc. Essaintonpas relacbes educacionais que,
segundo Brousseau (1986), determinam implicitapticiamente aquilo que cada um dos
dois parceiros, professor e aluno, tém a respdidaie de gerenciar, e do que tem que
prestar conta ao outro, € chamado de Contrato iDijague sera mais bem explorado a

seqguir.

2 O CONCEITO DE CONTRATO DIDATICO

O conceito de Contrato Didatico, segundo Aumoul@2d07), permite analisar e
interpretar os fendbmenos nao evidentes que ingenfenos processos de ensino e de
aprendizagem. “Seu estudo permite identificar parasl ligados ao processo esperado pelo
professor, quando organiza o ensino visando a p&wduautbnoma, pelo aluno, do
conhecimento pretendido” (AUMOULOUD, 2007, p. 9Qu seja, a0 mesmo tempo em que a
mediacdo do professor na relacao didatica se feeseéria, ela deve procurar reestruturar o
problema, devolvendo-o ao educando, sem, entretajoidar o aluno a ser bem sucedido.

No Contrato Didatico, as regras nem sempre estgliceéadas claramente na relagédo
professor-aluno, tampouco existe um documento eenagubos “assinam embaixo” como
num contrato social. No entanto, o termo Contraiéafico, segundo Astolfi (2002, p. 69)
ndo é desprovido de ambiguidades. Essa concepc@ondeato também oferece reflexos
guando passamos a tratar deste aspecto no ambseotar.



Existe ainda a distincdo entre Contrato DidagcGontrato Pedagdgico, em que este
ualtimo privilegia relagdes sociais, atitudes, regi@nvencdes e permanece estavel, enquanto
o primeiro pode ser mudado, tendo em vista quepkerimentos e os saberes evoluem e se
transformam. O Contrato Didatico é dinamico.

Neste trabalho, pode-se perceber a existénciandearater local, o do professor surdo
no engajamento de seu ensino num determinado ceomaeitual, em curso de construgéo e
gue ndo se encontraria, tal e qual, para outrosettos fora o do ensino e aprendizagem da
Libras. Assim se caracteriza o Contrato Didatiegusndo Astolfi (2002, p. 71), diferente do
outro termo empregado por Nicolas Balacheff, o tiwoe didatico”, o qual caracteriza certos
aspectos mais permanentes do funcionamento s@sasithacdes de ensino e também séo
submetidos a fortes fatores implicitos.

Neste sentido, concorda-se com Machado (2002 soimocédo de Contrato Didatico
em que supfe a compreensdo da escola como irditsdrial responsavel pela transmissao
do saber escolar e, portanto, a ideia de uma &adigltural. Depende-se da estratégia de
ensino adotada, adaptando a diversos contextes;daio: as escolhas pedagdgicas, o tipo de
trabalho solicitado aos alunos, os objetivos dsauas condicdes de avaliacéo etc.

A especificidade do professor surdo com seus alongintes, além das convencdes e
regras sociais construidas no ambiente educaciooaktitui a triplice relagdo professor-
aluno-saber considerada num Contrato Didatico. Megne o professor ndo conheca a nogao
de Contrato Didatico, essas regras e convencdfegem presentes nos processos de ensino e
aprendizagem de maneira que o professor e o alde@jam com o saber, seguindo certos
critérios e suas proprias especificidades.

Considerando tal referencial teérico, bem como poiténcia do ensino de Libras nos
cursos de formacéo de professores, além da pasadel de reconhecimento e valorizacao
dos surdos com caracteristicas culturais propgiasstiona-se: “Que tipo de trabalho esta se
estabelecendo com o0s alunos, considerando as ascpkdagodgicas, 0s objetivos de
formacdao, a epistemologia do professor, as consligaeavaliacdo e as concepcgdes dos alunos

quanto ao aprendizado desta nova lingua?”

3 AINVESTIGACAO
Este trabalho insere-se no ideal de uma pesquadaagiva, considerando o0 exposto
por Bogdan e Biklen (1999) quando afirmam que na&stigacdo qualitativa a fonte direta

dos dados é o ambiente natural, constituindo orum&nto principal- o pesquisador



permanece no ambiente pesquisado com o intuit@ldear e observar com maior clareza e
precisao o ambiente “natural” dos sujeitos.

Elegemos como sujeitos de nossa pesquisa umasgoode surda (PS) em seu
primeiro semestre de trabalho em uma universidaidbdiga do interior do Parana, e uma
turma de graduagdo em Pedagogia nesta mesma igétitUFoi a primeira vez que a
professora surda passou a lecionar para ouvinteBnsmo Superior. A turma observada
possuia, aproximadamente, 30 alunos, sendo a m&womada por mulheres (com apenas 03
homens), todos ingressantes no curso superion{1?28 semestre).

PS ingressou na universidade por meio de conquiblico. Ela foi aprovada apés
concorrer com outros candidatos, sendo exigidodesta Proficiéncia em Libras (Prolibras),
com alguns deles ouvintes. PS tinha a idade den®8, &ra graduada em Gastronomia,
possuia Especializacdo em Educacdo Especial coasdérm Libras e, no periodo em que a
pesquisa foi realizada, estava cursando a gradwsgdetras/Libras.

Os instrumentos para a coleta dos dados foram ac&edde Notas de Campo,
realizacdo de entrevistas semi estruturadas (BOGRABIKLEN) e a aplicacdo de um
questionario para os alunos.

O primeiro procedimento metodolégico realizado agssquisa foi a realizacdo da
gravacao, em video, de uma entrevista semiestday(BOGDAN; BIKLEN, 1999) com a
professora surda (PS), que estava em vias de sagreesmo professora efetiva no Ensino
Superior, em uma universidade publica do EstadBatana. O objetivo desta entrevista foi,
de maneira geral, conhecer quais eram as expedatavprofessora.

No inicio da entrevista, PS se apresenta, enfalizar@sse momento sua formagéo
escolar, desde a escola até a aprovacao no corgard® qual estava assumindo as aulas.
Com o destaque para a vida escolar, a entrevisedai@ diversos problemas quanto a sua
escolarizacdo, que se deu no ensino regular cormomyuma proposta de integracdo. PS
destaca questdes de preconceito, dificuldades m@rgoagcdo com ouvintes, valorizagdo do
oralismo, auséncia de intérpretes de Libras, demiteas questdes, todas elas comuns na
literatura acerca da surdez. Um dos aspectos @asios na entrevista foi o fato de que, na
Escola Especial, a comunicacao é direta, enquargaigma escola inclusiva, a presenca do
intérprete causa, segundo PS, uma diferenca fundaimeom consequéncias, entre outras,
na qualidade e no tempo gasto para as discussoes.

Sobre suas expectativas iniciais, PS afirmou estsiosa e nervosa. As justificativas
pessoais foram a auséncia de um programa a sedsegam definicbes claras de temas a

serem tratados, ja que tudo ainda era muito noges&lsentido, a professora disse que isso se



revertia em uma grande responsabilidade para aha,ira iniciar uma sistematizacdo da
disciplina sem um referencial. Como ponto positR§, disse estar feliz, pelo fato de que iria
iniciar-se uma disseminacao e divulgacdo maiorideak na sociedade ouvinte.

Sobre o fato de que a disciplina Introducédo a Islieen um carater obrigatorio e que
iIsso poderia gerar reacdes diferentes dos aluntisipantes com relacdo aos cursos livres de
Libras, os quais as pessoas procuram se inscrepgent@aneamente, PS disse que ndo sabia
qual seria a receptividade desses alunos, e qua aawecessidade de esperar 0s primeiros
encontros para poder responder.

Apo6s PS ter a experiéncia inicial com as turmasjddecionado uma aula em cada
uma das trés turmas que iria assumir naquele seamBsémos uma nova entrevista tratando
das impressodes iniciais sobre as turmas. Nesse monees pontos elencados por PS foram
poucos. Dentre eles, a dificuldade e a preocupegdoo ensino e a aprendizagem de pessoas
mais idosas, com a coordenacao motora prejudiGetpundo PS, havia poucos casos, mas a
preocupacdo existia. A entrevistada também reclagodiato de que alguns alunos precisam
ausentar-se antes do tempo previsto para o enaatamas aulas, mas que aqueles que estao
presentes estdo sempre atentos. Outro destaqoepéddt professora foi que nao ocorreram
muitos questionamentos dos alunos ouvintes diretiama ela. Segundo a entrevistada,
basicamente era ela quem interrogava 0s estudgud@$o a compreensao e que, na maioria
dos casos, eles apenas diziam que haviam enteritiidencerrou a gravagao destacando sua
impressao pessoal de que as suas aulas para suwinEsino Superior passam rapido.

Na coleta dos dados, foram realizadas ainda 12Z&Jjdibservacdes, sendo que nossa
andlise aqui foi de 3 (trés) encontros de PS caefaaida turma, ndo consecutivos. Cada
encontro compreendeu um tempo equivalente a 4/aatasle 50 minutos cada.

Das observacdes realizadas, foram escritas “rdgasampo”, as quais, segundo
Bogdan e Biklen, constituem-se num “relato escdiémuilo que o investigador ouve, V€,
experiencia e pensa no decurso da recolha e neltetsobre os dados de um estudo
qualitativo” (1999, p.150). Tais notas de campantsyam uma ideia geral das situacOes
escolares nas quais pudemos fazer emergir reflgx@es os questionamentos visados. De
posse dessas notas de campo, da analise dos gaeesoaplicados aos alunos e das
entrevistas realizada com PS, antes do inicio @e atuacdo, constituimos arpus da
pesquisa. Apresentamos a seguir algumas de nossas descegééexoes.

No primeiro encontro de PS com a turma de Pedagaogestigada, percebeu-se que
sua oralidade era pouco audivel e, com isso, o®slid de inicio permaneceram em siléncio.

Inicialmente, PS abordou questdes relativas acmaescimento, familia, percep¢éo da surdez



nos primeiros anos de vida, sua escolarizagaol dévsurdez etc. Por outro lado, ouviram-se
0S primeiros comentarios que afirmavam sobre a dmadidade de PS, isso feito com
expressdes de surpresa por parte dos alunos.

Nesse primeiro contato com PS em uma atividaderdecficou claro que se tratava
de uma pessoa bem humorada e organizada em su&s A 0s primeiros trinta minutos
nao foi dirigido nenhum questionamento a ela. Alurapenas respondiam com poucas
palavras (sim, ndo, pode, ndo pode etc.). A prangiada contada pela professora brincava
com as dificuldades que surdos possuem quantotanddmento de palavras expressadas de
maneira oral, termos que, por meio da leitura lalg@ram confusdes, como filtro e vidro,
vaga e vaca, gado e gato etc.

A primeira pergunta surgiu aos trinta e cinco rtosuwdo inicio da aula e foi dirigida
ao pesquisador, para que ele pudesse traduziP@ar&sso foi feito mesmo apesar de se ter
enfatizado no inicio do encontro que ele ndo eilatéprete de PS e, sim, apenas um
observador. Com isso, pediu-se para que a alutestgna comunicacdo com a professora, 0
que ela fez e foi entendida. Apenas houve alerta pae a académica falasse devagar e
olhando para PS.

Sobre a importancia de uma comunicacado bem estadb@lentre professor e alunos,
Silva, ao discorrer sobre o trabalho de uma profassurda com alunos ouvintes, enfatiza
que “a interacao discursiva entre professor e alemosua importancia determinada pelo fato
de que é por meio dessa producdo que se realizdosnobjetivos principais da escola: o
processo de ensino-aprendizagem” (2009, p.85).

Dentre as questbes abordadas dodes preparados por PS algumas tratavam da
importancia da tolerancia entre as pessoas, comagqiespara surdos e ouvintes. Com isso,
PS enfatizou a existéncia de uma cultura surdadiE&® que os surdos possuem uma maneira
particular de falar e ouvir e que deve ser entendmmo uma diferenca, em detrimento da
ideia comum de deficiéncia, de falta.

Aos poucos, comegaram a ocorrer trocas de infaresagntre os alunos, no sentido de
entenderem a fala ou algum sinal feito por PS. Nuimeiro momento de davida, nenhum
deles buscava direcionar-se a professora para exgasrindagacdes. Os alunos resistiam a
uma tentativa de comunicagéao direta com a docente.

Acredita-se que isso tenha ocorrido devido ao nowmaiexto que se apresentava,
diferentemente de um contexto caracteristico etitoit na instituicdo escolar de costume.
Segundo Franchi “os alunos devem se ajustar aodesiotle comunicacdo social

convencionados para as diferentes atividades essbl§1995,apud MACHADO 2002,



p.44), se reorganizando num conjunto especificoréssupostos, de atitudes, de normas e de
representacoes.

Na sequéncia, cada aluno era interrogado, indamdente, sobre qual seria o seu
nome, sendo que a resposta deveria vir utilizaedo-alfabeto manual. Com as respostas, a
professora aproveitava para atribuir aos alunaaspessoais em Libras que, a partir daquele
momento, constituiriam “seu nome” em Libras, umcpimento caracteristico da cultura
surda. Durante a aula, cabe destacar que os dhnaos convidados a se organizarem em um
grande circulo, visando facilitar a visualizacacipeoca entre professora e alunos. PS sugeriu
gue em todas as aulas fosse feito esse tipo deipagao das cadeiras.

Ao final desse primeiro encontro, PS veio ansiesa direcdo ao pesquisador
perguntar sobre o seu desempenho como profesamaapr8ocupacédo era em saber se ela
apresentava uma boa didatica como educadora. N&ens® os alunos, bem como o
professor, estavam construindo “uma imagem recdpdic papel que devem desempenhar,
dos comportamentos desejaveis, da expectativa de mspostas e reacbes, dos lances
sucessivos dpgo que estao jogando” (FRANCHI, 199%pud MACHADO, 2002, p.44).

A préxima aula analisado foi o terceiro encontrdree PS e a turma do curso de
Pedagogia noturno. Estavam presentes vinte e @hows. Desde o inicio, a professora
utilizou, com maior frequéncia, apenas a Libras mesdru¢cbes, didlogos com alunos,
cumprimentos etc. Os alunos apresentavam-se menosrdrados do que no primeiro dia em
que tiveram aula com PS.

A quantidade de perguntas direcionadas a PS farng@e no primeiro encontro,
embora em alguns momentos os alunos ainda dingigsestionamentos ao pesquisador ou a
outros estudantes. Uma das alunas relatou senimae*analfabeta” nessas aulas de Libras,
considerando toda aquela discussao como algo novo.

Apoés a revisao inicial, a professora passou artrdh importancia das expressoes
faciais para a comunicagdo em Libras. Para issomelsma realizou um exercicio, no qual
fazia expressbes das mais diversas para represiiet@ntes sensacoes (felicidade, tristeza,
medo etc.). Alunos estranhavam as “caretas” deaRfBal ndo demonstrou nenhuma timidez
em suas expressfes. Ja os alunos, deixaram claraiterenca fundamental quanto a sua
expressividade. Surdos naturalmente utilizam unucdo (méos, tronco, olhos, boca etc.) de
possibilidades, as quais visam auxiliar na melhomunicacdo possivel com o0 seu
interlocutor, 0 que ndo ocorre espontaneamente eatiintes. Nogueira, Nogueira e Carneiro

(2010), ao elencarem os principais desafios pam@smo de Libras como segunda lingua para



ouvintes, destacaram a “autocensura quanto ao asorgo”. E essa autocensura pode ser
verificada em diversos momentos das aulas invekigya

Ja num segundo jogo, com foco maior no rosto doscpantes e com o0 uso das
maos, algumas alunas reclamaram de cansaco e wasesembros superiores, o que é
normal em pessoas que se comunicam pela Libraspraxipalmente nos contatos iniciais
com esta lingua.

Tanto na primeira atividade quanto na segundagmtr@to Didatico funcionou como
um sistema de obrigacdes reciprocas, no qual agzafa faz saber aos alunos o que ela quer
que estes fagcam. Os alunos apenas tiveram quetaxama série de ordens, num sistema de
obrigacdes reciprocas.

Apos o intervalo, PS propds que fossem criadaaspegrtas de teatro, nas quais seria
permitido apenas o uso da Libras nas cenas. Pallooss levantaram suas méaos, aceitando a
criacdo/encenagdo. Com isso, uma das alunas, siiefaticom a provavel “timidez” dos
colegas, alertou-os sobre a condigéo ali coletevéuturos professores, e que, possivelmente,
iriam atender alunos surdos. A manifestacdo dalasta animou a maioria, que passou entao
a discutir, em equipes de cinco alunos, as cengsdgveriam estar relacionadas com temas
pré-determinados pela professora surda. Essa deag@m inicial também pode ser
relacionada aos desafios para o ensino da Libras cgegunda lingua mencionados por
Nogueira, Nogueira e Carneiro (2010), aspecto doatpelas autoras como “falta de
motivacdo para a aprendizagem” de uma lingua gaesesdo ensinada por cumprimento de
um decreto, e ndo necessariamente pela vontadeapess

Em algumas das pecas apresentadas, houve adaptedkguras de linguagens
comuns da cultura brasileira, como o caso da esfoeEheque-voador”, que uma das alunas
utilizou em uma cena de venda de 6culos. Essa allgau, haquele momento, que um gesto
criado por ela de maneira iconica poderia simbplaasituacdo de pessoas que emitem
cheques, mas ndo tem o dinheiro suficiente em solai®s bancarias, revelando a crenga
errdbnea de ser a Libras uma lingua exclusivameéteda, proxima da mimica.

Nesta ultima aula analisada foi realizada a prianavaliacdo de aprendizagem de PS
na graduacédo, com seis questdes projetadatides para ser resolvida em duplas. Neste dia,
estava presente uma surda amiga de PS, que sa aerft;ndo da sala.

Com a projecao da primeira questdo, a turma paasdemonstrar dificuldade em
entender os comandos do enunciado, que realmentestdvam devidamente adequados
conforme as regras gramaticais do Portugués. Al&sodalguns estudantes reclamaram

também do tempo destinado a resolucdo da quesfdp gjue cada questdo ja tinha um



tempo pré-estipulado, contando, inclusive, com omtador de tempo decrescente, no canto
do ultimodlide de cada questao.

Uma aluna decidiu falar em voz alta e explicarue dpavia entendido, sendo que
pareceu aos presentes, que ndo era exatamente degada ser feito. A professora,
percebendo a necessidade de uma intervencéo, pasbdes e decidiu explicar “ao vivo” o
que estava sendo transmitido pelo computador. & @ie cada pergunta, gerava um novo
alvoroco, quando se podiam perceber diadlogos dnfpas diferentes. Em alguns momentos,
alunos comecavam a realizar uma interpretacdo &imad, conforme o que aparecia no
video, sendo, em todas as circunstancias em qu@dssreu, reprimidos por outros colegas,
que entendiam essa leitura em voz alta como unnaitzad compreensao.

Com a incompreensdo também do enunciado da quaetiag, o debate entre alunos
foi mais intenso, com algumas duplas discordandoutias. A frente da sala, PS novamente
explicou o que deveria ser feito nesta questdoodstrando, porém, insatisfacdo pelo néo
entendimento dos estudantes. Para ela, e confarasepalavras ditas neste momento, todos
0S sinais presentes na avaliacdo eram faceis m fosios nas suas aulas anteriores.

Em uma interacdo entre pesquisador e a amiga sierd®S, esta Ultima questionou
sobre o nivel de dificuldade na compreensdo ddag@al. Ao perceber que o pesquisador
considerou as atividades dificeis, ela virou-seale e disse: “Esta vendo! O Portugués
também é dificil para mim. Agora vocé vé!” (tradogia Libras para o Portugués feita pelo
pesquisador). Continuando a conversa, ela dissedieefoi a propria PS quem filmou e
apareceu no video, sem qualquer ajuda para a fimagjue foi realizada com o seu
computador portatil.

Ao término da ultima questao, PS questionou osaalisobre a necessidade de que se
passasse novamente toda a avaliacdo no video, gqaedeles aceitaram revé-la. Segundo a
maioria dos estudantes que se manifestaram puldidensobre o nivel de dificuldade da
avaliacdo, com o auxilio da professora, a mesmiaoacaor ndo ser tao dificil. Caso isso ndo
tivesse sido feito, eles alegaram que o desenvehionteria sido muito insatisfatoério.

Este trabalho realizado pela professora difereseiados trabalhos realizados e
descritos anteriormente, em que antes o alunoamadado a apresentar as tarefas pedidas
com o auxilio da Libras, enquanto neste, a tanefasentada em Libras deveria ser traduzida
para o Portugués. Entretanto, foi preciso que hsseva ruptura e renegociacdo do Contrato
Didatico, o que permitiu estabelecer as novas segrestratégias basicas que pode evoluir e
sofrer as adaptacdes necessarias, “consequénciaedagociacbes do contrato e que

caracterizam mudangas do jogo do aluno” (ALMOULOUIDO7, p.95). Neste caso, a
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professora percebeu a necessidade no tratamenterss cometidos pelos alunos, como
mostra a seguir.

Com a saida de todos os alunos, PS reclamou arsga da desonestidade de alguns
estudantes, que copiaram respostas de outras déplaofessora passou a refletir sobre
possiveis intervencdes para as proximas avaliatfea.das possibilidades mencionadas por
PS foi a presenca de fiscais de prova ouvintesraQdetlas, citada por sua amiga surda
presente, seria uma divisdo da turma, ja que suas duravam todo o periodo noturno. Por
outro lado, sobre esta sugestdo PS néo ficouestdististo que, com a divisdo das turmas,
ela deveria pensar avaliagOes diferentes, o quamana mais tempo. A preocupacdo de PS
guanto as estratégias docentes, também convergaro goie Nogueira, Nogueira e Carneiro
chamaram de “falta de uma metodologia especificaldmentada em pesquisas” para o
ensino de Libras para ouvintes, (2010, p.136), m&we portanto, um campo ainda em
processo de formacao, quer seja, 0 ensino da Ldoras segunda lingua para ouvintes.

Todas estas observacdes foram realizadas no poinseimestre de atuagdo da
professora. Faltava analisar se, ap6s um ano kalla houve aprimoramento do Contrato
Didatico. Decidimos obter essas informacdes do qatd vista do aluno e assim um
guestionario foi aplicado, com nove questdes, pEgatrinta e oito alunos da mesma
professora surda, de uma nova turma, mas com asasesaracteristicas que a turma
anteriormente analisada. De modo geral, o queston#stra as concepc¢des dos alunos e a
importancia de romper modelos existentes quantprecesso de ensino e aprendizagem de
outras linguas, em especifico da Libras, por medo “thclusdo Contraria” e suas
caracteristicas proprias.

Na primeira questdo (“Vocé ja estudou uma seguindaa (inglés, espanhol, francés,
etc.) em sua educacéo basica? Vocé considerouoguenf estudo importante? Por qué?”)
quase todos os alunos, com excec¢ao de um, respguodejd havia estudado uma segunda
lingua. Nove alunos ndo consideram o estudo desegunda lingua importante.

O estudo da Libras, como uma nova lingua na Edoc8@g@erior para a formacéo de
professores, difere do estudo das linguas oraisnh@gicas ensinadas na Educacéao Basica,
como o inglés, francés e espanhol. O universalisnposto pelas linguas orais é alimentado
pela nocdo de que os seres humanos compartilhgmegatades comuns, ou seja, de que as
linguas devem ser orais, ao contrario da Libras sugere formas para falar de um
“universalismo vivido”, “ de experiéncias da surdé?/RIGLEY, 1966, apud STROBEL,
2008, p. 79). Ao contrario do que acontece conirggids orais no Ensino Basico, o aluno

que esta aprendendo Libras, no seu curso de foonagaitilizar essa lingua com as pessoas



11

nativas desta lingua, os surdos, ndo para ensieardua lingua e sim para transmitir-lhes
conceitos diversos de formacdo. Com o0 ensino de®&a lingua, nota-se um novo tipo de
Contrato Didatico. A Libras ndo sera um conhecimerdmo objeto de ensino, mas um
instrumento na atuacédo do futuro professor, ou sefofessor ndo ira ensinar Libras, mas
fazer uso dela, em caso de eventuais alunos surdos.

Trinta e seis alunos demonstraram interesse emarcunsia lingua estrangeira,
consideraram o Inglés como uma das linguas estrasgmais importante, universal e
interessante, com a sequéncia formada pelo EspaRfaricés e Libras. Ao considerar a
Libras como uma lingua estrangeira, os alunos derein a cultura surda como uma cultura
estrangeira, o0 que € um equivoco. A Libras € umgud brasileira, falada pelos surdos
brasileiros.

O interesse em aprender Libras, investigado natajuprestédo, foi justificado pelo
valor pessoal, em comunicar-se ou ajudar outrasopee até mesmo pela influéncia cultural
de uma lingua, com uma elevada quantidade de pesgs®aconhecem algum surdo e, ao
mesmo tempo, tem alguma nocado de Libras. Nestd&gué¥océ ja tinha alguma nocao de
Libras? Vocé conhece algum surdo?”) quase a melasi@lunos ja tinha alguma nocao de
Libras e, ao mesmo tempo, conheciam algum surdo.

Apesar de boa parte dos alunos nédo terem a nocéibrds, na quinta questéo (“Para
vocé, € importante o aprendizado da Libras? Jgséfia resposta”) todos, sem excecéo,
responderam que € importante o aprendizado dad.ilagresentando varias justificativas.
Para essas respostas, foram divididas quatro catsego

Na primeira categoria, dezenove alunos justificammportancia de aprender Libras
pelo fato de serem futuros professores e pela sidege de se comunicarem no processo de
inclusdo, e ndo somente pela exigéncia politicaaddagua nos cursos de licenciatura. Na
segunda categoria, dezesseis alunos responderaaigu®rtancia do aprendizado da Libras
€ 0 seu poder de comunicacgdo, interacdo, inclus#malizacdo, relacionamento e ligagédo
com outras pessoas e como forma de ajuda-las.cAitgrcategoria, além de ver a Libras
como uma forma de comunicacdo e, a0 mesmo tempestdeem se preparando para a
profissdo que irdo exercer, seis alunos justifibaraua importancia pela admiracao,
curiosidade, por ser uma lingua muito interessanfascinante. Na quarta categoria, trés
alunos justificaram o aprendizado da Libras commméde solidariedade, de compreenséo e,
de certa forma, minimizar o sofrimento que 0s ssifuEsSam.

Nessas quatro categorias, como também nas respastagiestdes anteriores, tém-se

a nocdo de Contrato Didatico, segundo Machado (j20@® somente com a compreensao da
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escola como instituicdo social responsavel petesingssdo do saber escolar, mas bem como a
responsabilidade, por uma diversidade cultural respeito aos direitos sociais. Por serem
futuros professores e pela necessidade de se owamemi no processo de inclusdo, os alunos
mostram-se interessados no aprendizado de out@gsal, em especial o da Libras, como
forma de se relacionarem num ensino e aprendizagammelhor qualidade.

Para a sexta questdo (“Caso a Libras ndo compusessgiculo de seu curso de
graduacéo, voceé iria procurar aprender essa linBoaqué?), a maioria, vinte e oito alunos,
responderam afirmativamente, as justificativasrgimmem torno de questdes profissionais
(com a maioria mencionando o0 ambiente escolar eéuac@o destes entrevistados como
educadores), bem como também, e em menor niUmeesiogs pessoais, como a simples
vontade de conhecer uma lingua diferente ou paud@sn surdos proximos. Ja as respostas
negativas, de oito alunos, enfatizam o desconhe&tontanto sobre a tematica surdez, quanto
até mesmo de estabelecimentos que ensinem esia.ling

A sétima questéo (“Como se dé a organizacao deestwdos e materiais na disciplina
de Libras?”) chama a atencéo pelo fato de ndo leanda uma padronizagéo tanto para quem
aprende quanto para quem ensina a Libras. Fica alamexisténcia de uma sistematica que
seja comum a todos os entrevistados, ou seja, l@@nouttiplicidade de op¢des quando o
assunto é a organizacao junto ao aprendizado dasl.iRessalta-se a importancia da internet
gue, com seu acesso livre e a grande quantidadetiial em video ja disponivel, aparece
na maioria das respostas como um valioso instriomdmestudos como complementacao das
atividades de sala de aula, justificado também g@iéileuldade da simultaneidade necessaria
na atencdo aos movimentos da professora e as @estag caderno, mesmo porque a Libras
na forma escrita ndo foi contemplada no curso ebsgernesta pesquisa.

Para a oitava questédo (“A Libras depende diretaenéatmovimentos especificos do
seu corpo e das expressoes faciais. Vocé senteldddes com relacédo ao uso do corpo para
se comunicar? Justifique.”) apresenta-se uma fragjaéle respostas bem distribuidas entre o
sim e o ndo. Vinte e dois alunos responderam siezesseis disseram ndo. De acordo com as
respostas, entende-se essa distribuicdo pelo fat@ue algumas caracteristicas fisicas
(coordenacdo motora, caracteristicas das maosessdas etc.) e psicologicas (vergonha,
timidez, espontaneidade, etc.) individuais influantdiretamente na facilidade ou n&o para a
comunicacdo em Libras. Com a timidez influenccamd uso da Libras por ouvintes,
percebe-se que os entrevistados enfatizam uma eeptasicdo de seus corpos, 0 que nao

ocorre, na maioria dos casos, com 0 uso da suaalimgterna, que ¢é oral.
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Na nona questao (“Quais seriam os limites e vantage fato de aprender Libras com
um professor surdo?”), a maioria das respostagdiemfiasomente as vantagens (trinta e duas
respostas), e, mesmo as demais, apontaram ao ntesmpo limites e vantagens (seis
respostas), das quais, destacamos o préoprio ddgeneoto das aulas de Libras. Ao utilizar
exclusivamente a Libras para se comunicar, que & limgua visuo-espacial, PS torna suas
aulas diferenciadas segundo as respostas dosistades, com a necessidade de uma maior
atencdo. Naturalmente, essas aulas devem deimgrassado aos estudantes de que seu tempo
destinado a realizacdo passa mais rapido, com wiza raais dindmica que as outras
disciplinas de um curso de Pedagogia que séo, maiandelas, tedéricas. Podemos também
agrupar diversas respostas, tanto relativas a g@maguanto a limites, no sentido de que ha
uma aproximacao com uma nova cultura, a culturdas(8TROBEL, 2008). Os entrevistados
enfatizam a importancia do surdo ensinando suaemamingua e, dentre as justificativas,

vem o fato de que eles possuem um melhor conheteem relacdo aos ouvintes.

4 CONCLUSOES

7

A “Inclusdo Contraria” € uma realidade histéricae ggsta sendo inserida no atual
contexto da educagéo brasileira, a qual inclui, sems sistemas gerais, profissionais com
necessidades especiais para assumir seus papssiedade. No caso de educadores surdos
lecionando para alunos ouvintes, ficou clara ardmntdo no sentido de que, com a
convivéncia com um adulto surdo, ouvintes passarecanhecer outras possibilidades de
valorizacéo cultural deste grupo, transformandm %0, uma representacao que se tinha, no
inicio das aulas, mais caracteristicamente médicsucdez, passando para uma representacao
gue valorize as pessoas surdas diante da imensibipdade que se apresenta no sentido de
que a Libras €, sim, uma lingua, com todas as tesirsticas necessarias para tal afirmacao
(QUADROS e CRUZ, 2011).

O trabalho de PS favoreceu um campo de investigacéio fecundo, mas de poucas
referéncias devido ao reduzido numero de educadoestas condigcbes e de politicas
educacionais ainda recentes que garantam sua paEToi@nO Contrato Didatico permitiu
analisar e interpretar os fendmenos nao evidentesmgerferiram no ensino e aprendizagem
dessa professora no processo de “Incluséo Coritraria

O questionamento introdutério deste trabalho pamrdido, uma vez que atendeu aos
objetivos de um curso de Libras, para formacao rdéegsores, que é o de promover uma
formacdo inicial com qualidade, de pessoas queasaitomunicar-se por meio da Libras.

Acredita-se que, além de atender aos objetivosudenade Libras, o Contrato Didatico no
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processo de “Inclusdo Contraria” oportunizou atgidliscursivas de maneira peculiar e

satisfatoria que favoreceram o ensino, a aprenedimag a identificacdo de aspectos

importantes da Libras. Os comportamentos esperatos alunos e professor mediado pelo
saber foram legitimados principalmente por regraglicitas, construidas historicamente e

formuladas no contexto de sala de aula por PSeggumitiu as interagdes entre estes e 0s
contetdos a serem ensinados, legitimando a retag@aria, professor-aluno-saber, proposta
por Brousseau (1986).

Assim como a maioria das pesquisas que sao readizal@vantam-se outros
guestionamentos e intervencdes, que néo fizerate dasta. Destaca-se como uma dessas
intervencdes em relacdo a disciplina Introducdadbaak, que passou a receber ndo somente
professores surdos como também professores ouwptesformacdo superior especifica,
garantida pelo Decreto®rb.626/05. Acredita-se que, nesse processo initgainclusio,
muitos fatores devem ser revistos na garantia dadage do ensino.

Um desses fatores é a qualificacdo do professimGipalmente dos formadores que
lecionam Libras. Em determinadas situacoes, oy pejafalta de professores com formacéao
superior, exigida pelo referido Decreto, a disa@lintroducao a Libras fica relegada apenas
como parte tedrica, sem atender ao seu objetivéaqude promover, nos cursos de formagéo
de professores, um numero cada vez maior de “pesgmasaibam comunicar-se” por meio
da Libras, além dos aspectos culturais, sociaigpdo#dgicos e curriculares inerentes a

condicéo de surdez.

NOTAS

* Parte integrante do trabalho apresentado na V ARMDE EDUACAO E V
SEMINARIO DE PESQUISA DA FAED/UFGD: a relacao uniselade e educacao basica,
Dourados/MS, set. 2011.

** PCM - Programa de Pos-Graduacdo em Educacaocep@réncia e a Matematica - UEM
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